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  مقدمه. 1
 است، زيرا اساسي يموضوع ندنكه بتوانند درست فكر ك هايي تربيت انسان ،در دنياي امروز

 هـاي  گيري تصميمانجام  و جديدانگيز قرن  رو شدن با تحولات شگفت هبراي روبفراگيران، 
 اگر كودكـان  .دهستن هاي تفكر مهارت ناگزير از كسب ،جامعه دةمناسب و حل مسائل پيچي

و به صورت گروهي كاركردن را  ،انديشيدن، با هم انديشيدن ــ هنگام اشتغال به تحصيل ــ
اسـميت و  ( توانند به يادگيري ادامه دهنـد و در جامعـه قـدم بگذارنـد     نياموزند، چگونه مي

هاي آن بايـد   آموزان براي دنياي فعلي و چالش دانشكردن  آماده رو، ايناز ؛ )1371هولفيش، 
مركزي براي  ثابةم به ريزان درسي مدارس جديد قرار گيرد و كلاس درس مورد توجه برنامه

دادن فراينـد تفكـر    پـرورش  از طريـق روشن است كه اين امر . پرسش و تحقيق تلقي شود
  .)Cororos, 2002(يابد  آموزان تحقق مي انتقادي در دانش

تفكـر   براي گوناگونيدهد كه تعاريف  مي تفكر انتقادي نشان  ةزمينادبيات پژوهشي در 
و ) نقد سازنده( نتقادي را قضاوت معلق يا ترديد سالمتفكر ا يوئيد. شده استارائه انتقادي 

به عبـارت ديگـر او تفكـر انتقـادي را بررسـي      . كند مي پرهيز از تعجيل در قضاوت تعريف 
تفكر انتقادي ) 1992( پاول). 1382شعباني، (داند  مي و دقيق هر عقيده و دانش  ،فعال، پايدار

اي  مجموعـه د محدودر معناي  تفكر انتقادي. كند ميرا در دو معناي محدود و وسيع مطرح 
در امـا  . شـود  مي هاي مخالف استفاده  هاي فني است كه فقط براي انتقاد از ديدگاه مهارت از

بررسـي گرايشـات و    بـه  گيرد و بر ميدرنيز را شي و شخصيتي نهاي م ويژگي معناي وسيع
صورت پنهان  بهقلب عقايد و  كه در شود اي اطلاق مي گرايانه تمايلات خودمحورانه و جامعه

بنـدي بلـوم اشـاره     شناسان براي تعريف تفكـر انتقـادي بـه طبقـه     برخي از روان. قرار دارند
نوعي حل مسئله است اما عـلاوه بـر حـل مسـئله      لومببندي  تفكر انتقادي در طبقه ؛اند كرده

ارزشـيابي نيـز   و  ،بندي يعنـي تحليـل، تركيـب    داراي عناصري از بالاترين سطوح اين طبقه
 ).1380سيف، (هست 

را ذيـل  مـوارد  انـد كـه    لفـه دانسـته  ؤنظران تفكر انتقادي را شامل چهار م برخي صاحب
 : گيرد مي  دربر

تـر   پرسيدن سؤالات مناسب از خود و ديگران بـراي فهميـدن دقيـق   : گري پرسش )الف
   ؛شده حمطر ةمسئلمطلب يا 
   ؛شده مطرح ةمسئلمطلب يا  ةدربار ناگونگوآوري اطلاعات از منابع  جمع: اطلاعات )ب

   ؛ها گذاري آن مطلب و ارزش ةدربارشده  يآور جمعبررسي و ارزيابي اطلاعات : ارزيابي )ج
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حـل بـراي    ترين مفهـوم يـا راه   در نظرگرفتن و انتخاب بهترين و صحيح: گيري نتيجه )د
 ).1392، و ديگران گنجي(شده  مطرح ةمسئل

غرضـي   و بـي  يشياند توانايي پرورش ديدگاه متعادل توأم با فراخفيشر تفكر انتقادي را 
مورد توافق همگـاني بـراي تفكـر    و جامع  يتعريف نيزمريكا ا ةفلسفانجمن . كند تعريف مي

ما معتقديم كه تفكـر  «: هاي عاطفي و شناختي است كرده است كه شامل مؤلفهه ئاراانتقادي 
و استنباط و  ،تعبير، تحليل، ارزيابي رست كه ببخش ا انتقادي قضاوت هدفمند و خود سامان

بـدري  (» اسـت  يمبتن يو مفهوم ،شناختي، ملاكي همچنين تبيين ملاحظات موقعيتي، روش
  ).191 :1389گرگري و همكاران، 

شدن بيشـتر ايـن مفهـوم     روشنتواند به  مي مفهوم تفكر انتقادي با تفكر معمولي  ةمقايس
و  ،دادن، بـاوركردن، تركيـب   زدن، تـرجيح  بـه حـدس  در تفكـر معمـولي فـرد    . كمك كنـد 

بندي،  زدن، ارزشيابي، طبقه ولي در تفكر انتقادي فرد نقاد به تخمين ،پردازد مي كردن  فهرست
  ). Lipman, 1995( آورد روي ميو استدلال  ،كردن تحليلسازي،  فرضيه

. دارنـد  پـرورش هاي فكري قابل آمـوزش و   هاي تفكر انتقادي مثل ساير مهارت مهارت
كـه غالبـاً اهـداف     استآموزش  ةترين وسيل هاي درسي مهم مدرسه كانون آموزش و كتاب

آموزش تفكر انتقادي تنها آموزشي است كه گـذر  . شود ميحقق مآموزش از طريق آن قابل 
نگري و انتخـاب آزادانـه تسـهيل     چراي مسائل را به ژرف و  چون نگري و پذيرش بي از ساده

 ،و ديگـران  معروفـي (دهـد   را بـراي درك مسـائل افـزايش مـي     محصلان  اناييكند و تو مي
در ـ مانند پـرورش تفكـر انتقـادي و حـل مسـئله       ـ كردن به اهداف آموزش   توجه). 1390
امـا متأسـفانه معلمـان بهبـود     . پـذير اسـت   هاي مناسب آمـوزش امكـان   مندي از روش بهره

دهنـد، در صـورتي كـه     ان خـود انجـام نمـي   آموز دانش دربارةهاي تفكر انتقادي را  مهارت
هاي مهم در كـلاس درس   گيري آموزان در تفكر به صورت انتقادي در تصميم توانايي دانش

تر  هاي تدريس مورد استفاده بايد پرورش تفكر انتقادي را بيش روش ،بنابراين. يابد رشد مي
است آموزش تفكـر انتقـادي   بهتر  رو، ايناز  .كردن صرف محتوا در نظر داشته باشد از حفظ

پايـه بـراي يـادگيري     ةنكت ـ منزلـة  هدف اصلي آموزش و پرورش و تدريس تفكر به مثابة به
  ).1390، و ديگران معروفي(معرفي شوند 
و نشـان  انـد   تفكر حمايـت كـرده   هاي مهارت بودنيرپذ نظران زيادي از آموزش صاحب

). Ristow, 1998(ين و آموزش افزايش داد توان از طريق تمر مي تفكر انتقادي را اند كه  داده
بلكـه بايـد    ،با رشـد افـراد همـراه شـود     هر حال تفكر انتقادي چيزي نيست كه ضرورتاً  به
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تفكر انتقادي مهارتي است كه ممكن است در هر فـردي پيشـرفت پيـدا     .آموزش داده شود
توانايي پـرورش ديـدگاه   فيشر تفكر انتقادي را ). Walsh and Paul, 1988( كند يا بهبود يابد

هـاي گونـاگوني    از ديدگاه او روش. كند غرضي تعريف مي و بي يشياند متعادل توأم با فراخ
توانيم كودكان را تشويق كنـيم تـا نظـر ديگـران را درك و      ها مي وجود دارد كه از طريق آن

پرورش رشد و  بارةاز طرف ديگر، شواهد تجربي كمتري نيز در). 1386فيشر، (تجربه كنند 
شده در اين زمينـه مربـوط بـه     اغلب تحقيقات انجام .آموزان وجود دارد تفكر انتقادي دانش
  ).Ruggiero, 1998(سالان است  دانشجويان و بزرگ

امـا نظــر   ،بــراي آمـوزش تفكــر انتقـادي وجــود دارد   گونـاگوني اگرچـه رويكردهــاي  
برخي از مربيـان  . بندي نمود توان دسته متخصصان تعليم و تربيت را در دو ديدگاه عمده مي

و محققان به رويكرد غيرمستقيم معتقدند كه در آن معلمان و ساختار درسي موجـب رشـد   
هاي تفكـر انتقـادي    مهارت ةزمينبدون اين كه آموزش مستقيمي در  ،شوند تفكر انتقادي مي
درسي  توايمحاز  ينياز بياين روش داراي امتيازهايي مانند  Case, 2002).( انجام شده باشد
تـوان   مـي  درسي  گوناگونموضوعات  از طريقهاي درسي مدارس است و  اضافي در برنامه

معتقدنـد كـه    مربيان و محققان ،ديدگاه دومدر . چگونگي فكركردن را به فراگيران آموخت
در آموزش به . هاي تفكر انتقادي به صورت مستقيم و روشن آموزش داده شود بايد مهارت

 گونـاگون هـاي تفكـر توسـط موضـوعات      شود كه تدريس مهارت فرض ميمستقيم  ةشيو
آموزشـي  هـاي   بايد درسـي بـا همـين عنـوان در برنامـه      يجهدرنت ،بخش نيست درسي نتيجه
مستقيم ميسـر خواهـد    ةشيوهاي تفكر به  بدين طريق امكان يادگيري مهارت. گنجانده شود

  ).Marin and Halpern, 2011( بود
در آن  وتفكـر انتقـادي اسـت     آمـوزش  غيرمسـتقيم  هـاي  روش ازيادگيري مشـاركتي،  

هاي كوچـك بـراي رسـيدن بـه يـك       در گروه ،مسائل انتزاعي ةدربار، ضمن تفكر فراگيران
ها تفكـر انتقـادي    گروه اينتبادل نظرات در  اثردر كنند و  ميديگر كار  هدف مشترك با يك
شـواهد  ) Johnson, 1998(جانسـون   نظـر طبـق   ).1385رنجبر، (كند  يآنان نيز بهبود پيدا م

هاي يادگيري مشاركتي به سطوح بالاتري از تفكـر دسـت    اي وجود دارد كه گروه كننده قانع
كه كاملاً به شكل سپارند  خاطر مي بهتر از فراگيراني  ها را طولاني و اطلاعات و يافته بنديا مي

  .اند كردهانفرادي عمل 
و يـادگيري مشـاركتي اسـت     يهـا  از روش شـده بخشـي   گري متقابل هـدايت  پرسش

گـري متقابـل    رويكـرد پرسـش  . شـود  مـي  گرايي محسـوب   ديدگاه ساخت شيوةترين  مهم
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 و اسـت ده شگرايي معرفي  شناسي ساخت در گروه همتايان، بر اساس معرفت ،شده هدايت
يران مطابق اين نظريه فراگ. گيرد مي در اين ديدگاه دانش در بستر تعاملات اجتماعي شكل 

. دنشـو  مـي  گرايـي فعـال    ي شناختي هستند كه در جريان فرايند سـاخت يها داراي ساخت
شده اسـت   هاي تعاملي معرفي از راهبرد »شده در گروه همتايان گري متقابل هدايت پرسش«

ايـن  وي مدعي است كه كاربرد . كه به اعتقاد كينگ براي پرورش تفكر انتقادي مؤثر است
تـا موضـوعات   د كن ـآمـوزان كمـك    توانـد بـه دانـش    مـي  درسي  ةامدر هر نوع برن راهبرد
كنند را فعالانه پردازش  ،ها و يا ساير انواع ارائه مطالب درسي سخنراني طريقاز  ،شده ارائه

  . )1387و ديگران،  وقار سيدين(
و  گيرد مي شده يادگيري در بستر تعاملات اجتماعي شكل  گري متقابل هدايت در پرسش

هرچنـد   .هاي شناختي فراگيران را تغيير دهند هدفمند و محيطي قادرند ساخت هاي فعاليت
تواند اجرا شود و يا فراگيـر بـه مهـارت شـناختي      مي آموزش تفكر انتقادي به طور انفرادي 

شـده در گـروه همتايـان يـادگيري از      گري متقابل هدايت دست يابد، ولي هدف در پرسش
با ايـن  معلم براي ايجاد محيط اجتماعي و تعاملات  كيدأطريق تعاملات اجتماعي است و ت

و تغييـر در سـاخت    يـرد گهـا قـرار    اين موقعيـت  يرتأث  تا فراگير تحت شود ميهدف انجام 
  ).1387، ديگرانسيدين و ( شناختي وي ايجاد شود

شده  معرفيمد اكارابزار اصلي معلمان  مثابة بهها پيش  مطلوب از مدت گري پرسشفنون 
آمـوزان را   هاي موجود در تفكر و استدلال دانش اند كه تفاوت ها نشان داده پژوهشو است 
 ويِ طبـق نظـر  . كننـد  كه معلمان براي طرح سؤال فراهم مـي نسبت داد اي  توان به زمينه مي

)Way, 2008 ( آمـوزان را بـه    سـازند كـه دانـش    اندكي مطرح مـي  يها سؤال معمولاًمعلمان
  .بالا ترغيب كنند هاي سطح مهارتاز استفاده 

شـده بـراي پـرورش تفكـر انتقـادي مـورد تأييـد         متقابـل هـدايت   گـري  پرسشراهبرد 
در  ،پردازان شناختي نظريه. گرايي يادگيري است و ساخت ،هاي شناختي، فراشناختي ديدگاه

كسـاني   ؛نگرند كنندگان فعال اطلاعات مي همچون پردازش آموزان به دانش ،فرايند يادگيري
پردازند، در ساختار ذهـن   جوي اطلاعات ميو براي حل مسائل به جست ،كنند مي كه تجربه
به جاي و ، گيرند يكار م بهدهند  ل جديد مفيد تشخيص ميئاسچه را كه براي حل م خود آن

 كننـد  يتوجه مو تأثير محيط قرار گيرند فعالانه انتخاب، تمرين،  كه به طور انفعالي تحت اين
)Woolfolk, 1990.(  

هاي فراشناختي نيـز از تقويـت و پـرورش تفكـر      هاي شناختي، رويكرد نظريه برعلاوه 
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آمـوز بايـد بـر     دانـش  از ديـدگاه فراشـناختي  . كننـد  انتقادي در فرايند آموزش حمايت مـي 
هـاي ذهنـي خـود را تنظـيم و      هاي ذهني خود نظارتي فعال داشـته باشـد و فعاليـت    فرايند

 يي دانش شرطي كه از عناصر فراشناخت است جزء اجـزا در تفكر فراشناخت. بازسازي كند
  ).Marzano, 1988( ريزي درسي قلمداد شده است تفكر انتقادي در برنامه

هـاي   غيرمستقيم آمـوزش مهـارت   هاي مثبت روش برخي مطالعات تجربي بيانگر جنبه
تـأثير روش حـل مسـئله    «بـا عنـوان   ) 1380(نتـايج تحقيـق شـعباني    . تفكر انتقادي است

چهـارم   ةپايآموزان  صورت كار گروهي بر روي تفكر انتقادي و پيشرفت تحصيلي دانش به
دهد كه روش حل مسئله به روش فعاليت گروهـي نقـش    نشان مي »ابتدايي در شهر تهران

 يرتـأث ) 1386(آذر  يبـدري و فتح ـ . هاي تفكـر انتقـادي دارد   در پرورش مهارت اي ارزنده
نتايج ايـن  . بررسي كردندوهي را بر تفكر انتقادي فراگيران گر ةمسئلبر حل  مبتنييادگيري 

بـودن در   سيسـتماتيك هـاي مـنظم و    لفهؤم(پژوهش نشان داد كه گرايش به تفكر انتقادي 
در گروهي كه بـا روش يـادگيري   ) گري و پختگي در قضاوت و داوري پژوهش و كاوش

سـنتي آمـوزش    ةشـيو كه با  ،گروه گواه ازگروهي آموزش ديده بودند  ةمسئلبر حل  مبتني
فعـال   يـادگيري  كـه  دهد يم نشان گرفته صورت هاي ديگر پژوهش. بود يشترب ،ديده بودند

 انتقـادي باشـد   تفكـر  مهـارت  رشـد  عامل تواند مي تدريسهاي  ييكي از استراتژ منزلة به
)(Popila, 2011.  

گري  راهبرد پرسشثير أت ةدربار، )1387(در پژوهشي كه توسط وقار سيدين و همكاران 
هـاي تفكـر انتقـادي و آگـاهي فراشـناختي،       شده در گروه همتايان بر مهارت متقابل هدايت

تواند منجر به  مي دانشجويان  درراهبرد اين كارگيري  هدانشجويان انجام شد، نتايج نشان داد ب
. شـود  ــ هاي مهم آموزش عالي يكي از رسالت مثابة به ــ هاي تفكر انتقادي مهارت ةتوسع

ثير آموزش يادگيري مشاركتي بـر تفكـر   أت بارة، در)1388(حسيني  از سويدر پژوهشي كه 
تحليـل انتقـادي، اعتبـار    (انتقادي انجام شد، نتايج نشان داد كه هر سه مهارت تفكر انتقادي 

  . در گروه آزمايش بيش از گروه گواه بود )شواهد، ارزشيابي انتقادي
اين نوع هاي  يت در تفكر انتقادي و اثربخشي آموزشبرخي مطالعات به نقش جنس

. شده در اين زمينه داراي تناقضاتي اسـت  البته نتايج مطالعات انجام. تفكر اشاره دارند
روشن كرد كه بين گرايش كلي تفكر فراگيران دختر و پسر ) Facione, 1990(فاسيون 

گـرايش تفكـر    يهـا  دختر در بين مؤلفـه  يراناما فراگ ،داري وجود ندارد تفاوت معني
بودن بالاتر  تحليلي يها و فراگيران پسر در مؤلفه ،انتقادي در گشودگي ذهني و پختگي



 7   مريم خانلريگرگري و  رحيم بدري

  

نشان دادند كـه آمـوزش    نيز )Facione and Facione, 1997(فاسيون و فاسيون . بودند
پسر و دختر كـه   دانشجويان. گذارد ثير متفاوتي ميأتفكر انتقادي برتفكر دختران و پسران ت

هـاي آمـوزش    تفكر انتقادي يكساني در آغاز پژوهش داشتند، پـس از شـركت در دوره  
 ـ. ديگر داشتند داري با يك تفكر انتقادي تفاوت معني عبـارت ديگـر پسـران بـيش از     ه ب

ـ  نزدر يك مطالعه ديگر زيمرمن و مارتي. دختران از آموزش تفكر انتقادي استفاده بردند
 ـ  اي مطالعـه  طي )and Martinz-Ponz 1990: Zimmerman( پونز ثير جنسـيت بـر   أكيفـي ت

هاي شناختي و فراشناختي را بررسي كردند و به اين نتيجـه رسـيدند كـه دختـران      مهارت
ريـزي محـيط    ريزي و طـرح  و برنامه ،، انتخاب هدفيبيش از پسران از راهبرد خودنظارت

  .كنند شان استفاده مي مطالعه
 ،)1387، ديگـران معروفـي و  ( آموزان پرورش تفكر انتقادي در دانشبا توجه به اهميت 

 Johnson ,1989(آمـوزان   تأييد اثربخشي روش غيرمستقيم آموزش تفكر انتقادي در دانـش 

and Johnson ةزمينخره نتايج متناقض پژوهشي در و بالأ ،)1380شعباني،  ؛1388حسيني، ؛ 
 ؛Facoin, 1997؛ Facione and Facione, 1997( نقش جنسيت در تفكر انتقادي و آموزش آن

 Martinz-Ponz and Zimmerman, 1990 (با هـدف تعيـين تـأثير آمـوزش      پژوهش حاضر
شـده بـر تفكـر انتقـادي      گـري متقابـل هـدايت    غيرمستقيم تفكر با كمـك راهبـرد پرسـش   

 آيـا «سؤال ايـن پـژوهش ايـن اسـت كـه      . آموزان دختر مقطع راهنمايي انجام گرفت دانش
شده در گروه همتايان بر مهـارت تفكـر انتقـادي     گري متقابل هدايت آموزش راهبرد پرسش

  »؟ثر استؤراهنمايي م آموزان دختر مقطع دانش
  

  روش .2
 انجامو گروه كنترل  ،آزمون آزمون، پس يشبا طرح پ يتجرب يمهپژوهش حاضر به صورت ن

هـاي سـوم    آمـوزان دختـر كـلاس    دانشنفر از  60آماري پژوهش شامل  ةجامع. شده است
اي چنـد   گيـري خوشـه   بودنـد كـه بـا روش نمونـه     در استان مركزي ينراهنمايي شهر خم

براي اين منظور از بين مدارس راهنمايي خمين يـك مدرسـه و از   . انتخاب شدند يا مرحله
بودن  معادلبراي اطمينان از . هاي سوم راهنمايي آن مدرسه دو كلاس انتخاب شد بين كلاس

آمـوزان بـا هـم مقايسـه شـد كـه معـدل دو گـروه تفـاوت           ها معدل سال قبل دانش كلاس
آمـوزان دو   دانـش  يآزمون تفكـر انتقـاد   يشعلاوه بر آن نمرات پ. داري با هم نداشتند معني
. بـراي تعـديل ميـزان تفكـر انتقـادي نيـز انـدازه گيـري شـد          ،عنوان متغير همـراه  به ،گروه
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آمـوزش غيرمسـتقيم    تحـت بـه مـدت ده جلسـه    ) نفـر  30( يشآمـوزان گـروه آزمـا    دانش
هاي مربوط به برنامـه   آموزش) نفر 30(هاي تفكر انتقادي قرار گرفتند و گروه شاهد  مهارت

  .كردنددرسي رايج مدرسه را دنبال 
  

  و عناوين جلسات آموزشي ،خلاصه اجرا، ةشيو. 3
و شـاهد تكميـل   شـد  آموزان دو گروه آزمايش  ابتدا آزمون تفكر انتقادي كرنل توسط دانش

آمـوزان گـروه    امـا دانـش   ،دنبـال شـد  درسي معمول مدرسـه   ةبرنامدر گروه شاهد . گرديد
نفره تقسيم  پنجبه شش گروه  ،ندن درس مطالعات اجتماعي بودنداكه در حال گذر ،آزمايش
شـده آمـوزش    هاي ارائه الاتي با استفاده از نمونهؤه، طرح سساعت يك ةجلسطي يك . شدند

بـه صـورت سـخنراني بـراي     معلـم   از سـوي سپس موضـوع درس مـورد نظـر    . داده شد
  .آموزان ارائه شد دانش

الات ؤبا استفاده از نمونه س ـ ،الؤدو س تا آموزان خواسته شد متعاقباً از هريك از دانش
آموزان موظـف بودنـد كـه بـه      دانش. كنند مطرح ، رادر گروه مربوط به خودشان شده ارائه
آمـوزان   ترتيـب، دانـش   بـدين . شده در گروه خود پاسخ مناسبي بدهند الات مطرحؤس ةهم

گويي را طي بحث راجع به درس مطالعات اجتمـاعي تمـرين    و پاسخ گري پرسشراهبرد 
بـه صـورت   جلسـه   دهبه دنبال اين جلسه آموزشي، درس مطالعات اجتمـاعي در  . كردند
موظف شـدند كـه در    آموزان بر اين، دانش علاوه. شده متقابل ارائه شد هدايت گري پرسش

دو سـؤال   شـود  يجلسه براي هر موضوع درسي كه در هـر جلسـه ارائـه م ـ    10طول اين 
هاي تفكر انتقادي مورد ارزيابي قـرار   تدريس مجدداً مهارت ةجلسدر آخرين . مطرح كنند

  ).1 جدول(گرفت 
فراگيـران در طـي جلسـات     از سـوي شده در كـلاس كـه    هايي از سؤالات مطرح نمونه

  :شود مي آموزش مطرح شد در ادامه آورده 
  جمهور نداشت؟ يسئشود اگر كشور ر مي به نظر شما چه . 1
  گذارد؟ مي  يركشور تأث ةادارجمهور بر  يسئرچگونه انتخاب . 2
توانـد   مـي  جمهور فقط دو بـار متـوالي    يسئربه نظر شما چرا از لحاظ قانوني هر . 3
 شود؟ اكانديد
  قضاييه تفاوت دارد؟ ةقوجمهور با وظايف  يسئراز چه نظر وظايف . 4
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  خلاصه و عناوين مراحل اجرا .1جدول 

  
 

  )Cornel critical thinking test( كرنل Xآزمون تفكر انتقادي سطح . 4
 76داراي  و هشـد  ارائه هسال ده تا چهاردهانيس براي كودكان  از سوي 1985اين مقياس در 

استقراء، قياس،  ةگان پنجعوامل است كه ) سؤال نهايي 71پنج سؤال نمونه آزمايشي و (سؤال 
آمـوزان بـه    پاسـخ دانـش  . كنـد  گيري مي و مفروضات را اندازه ،مشاهده، اعتبار و هماهنگي
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پايايي اين مقيـاس را بـا روش   ) 2002( انيس. اي است صورت چندگزينه بهسؤالات آزمون 
و  ،گانـه اسـتقراء، قيـاس، مشـاهده، اعتبـار و همـاهنگي       پنج يها لفاي كرونباخ براي مؤلفهآ

در پـژوهش غريبـي   . دادگـزارش   69/0، و 72/0، 67/0، 76/0، 76/0مفروضات به ترتيـب  
، 74/0، قيـاس،  71/0اء اسـتقر  يهـا  پايايي اين ابزار در كودكان دبستاني براي مؤلفه) 1390(

  .دست آمده است به 69/0 و مفروضات 73/0 ، اعتبار و هماهنگي68/0 مشاهده
  

  هاي پژوهش يافته. 5
 ـهـاي آزمـايش و كنتـرل در      ميانگين و انحـراف اسـتاندارد گـروه    1جدول  آزمـون و   يشپ

 طـور كـه روشـن اسـت     همـان . دهـد   تفكر انتقادي را نشان مـي  يها آزمون خرده مؤلفه پس
 ـ ميانگين و انحراف استاندارد تفكر انتقادي گروه آزمايش و  4/31برابـر بـا    آزمـون  يشدر پ

آزمـون نيـز ميـانگين و انحـراف      پـس در . اسـت  45/8و  5/33و گروه كنترل برابر با  2/10
  .است 94/7و  78/35 براي گروه كنترل و 29/9و  1/45استاندارد گروه آزمايش به ترتيب 

  هاي كنترل و آزمايش  آموزان در گروه آزمون تفكر انتقادي دانش پستوصيف نمرات پيش و  .2جدول 

  
آزمـون   پـس ــ   آزمـون  يشپبا  يشيآزما يمهنجا كه براي بررسي اين فرضيه از طرح  از آن

كار گرفته  بهآمده از اين طرح روش تحليل كوواريانس   تحليل نتايج بر دراستفاده شده است، 
متغيـر تصـادفي كمكـي    يـك   منزلـة  آزمون به يشپاثرات  ،كاربرد اين روش   ةواسط به ،شد تا

تحليل كوواريـانس     ةگان سههاي   ابتدا مفروضه ،در راستاي استفاده از اين روش. كنترل شود
ها از روش مذكور براي بررسـي    مورد بررسي قرار گرفت تا در صورت تحقق اين مفروضه

  .شودها استفاده    ه فرضيههاي مربوط ب  و تحليل داده
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فرض استفاده از تحليل كوواريانس، تحقق برابري و همگني واريانس خطاي  اولين پيش
فرض از آزمون لـون اسـتفاده شـد كـه      براي بررسي اين پيش. هاي مورد مطالعه است  گروه

هـد  د  گونه كه نتايج اين آزمون نشان مي همان. درج شده است 3 نتايج اين آزمون در جدول
شـده در سـطح    محاسبه F زيرا استهاي مورد مطالعه همگن و برابر   خطاي واريانس گروه

  .دار نيست  معني 05/0
  هاي آزمايش و كنترل  واريانس گروه يخطا يسهمقا .3جدول 

F Df1 Df2 p  
669/0 1 37 419/0  

. هاي رگرسـيون اسـت    فرض استفاده از روش كوواريانس همگني شيب دومين پيش
نتـايج ايـن تحليـل نشـان     . مورد تحليل قـرار گرفتـه اسـت    4فرض در جدول  پيشاين 
در ) 251/0(شـده   محاسبه Fو  است هاي رگرسيون تحقق يافته  دهد كه همگني شيب  مي

گيريم كه تعامل بين متغيرهاي كمكي   نتيجه مي رو، ايناز  .دار نيست  معني >05/0Pسطح 
دار نبـوده    معنـي  )هاي تفكـر  آموزش مهارت(مستقل و متغير ) آزمون تفكر انتقادي يشپ(

  .است
 همگني شيب رگرسيون آزمون تفكر انتقادي .4جدول 

  
مجموع
  مجذورات

يدرجه
  آزادي

ميانگين 
 مجذورات

F داري معني  

  044/0  311/5  189/522 1 189/522 گروه
  854/0  591/0  101/58 22 231/1278 آزمون تفكر انتقادي يشپ
  93/0  251/0  683/24 5 415/123 آزمون تفكر انتقادييشپ گروه 

  - -  317/98 10 167/983 خطا

بودن روابط بين متغيرهـاي   فرض استفاده از روش كوواريانس، تحقق خطي سومين پيش
شرط از نمـودار   جهت بررسي اين پيش. و متغير وابسته است) آزمون يشپ(تصادفي كمكي 

گونـه كـه    همـان . درج شـده اسـت   1 كه در شـكل  پراكندگي خط رگرسيون استفاده شده
بودن روابط بـين متغيرهـاي تصـادفي كمكـي و متغيـر وابسـته        دهد خطي  نمودار نشان مي

فرض تحليل كوواريـانس   گيريم كه سومين پيش  نتيجه مي ،رو ايناز . تحقق پيدا كرده است
 .محقق شده است
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  پراكندگي خط رگرسيون .1شكل 

ما تحقق يافته    فرضيه بارةهاي روش تحليل كوواريانس در  فرض يشبا توجه به اين كه پ
  .پردازيم  تحقيق با استفاده از اين روش مي ةفرضياست، در ادامه به بررسي و تحليل 

  آموزان هاي تفكر بر تفكر انتقادي دانش تحليل كوواريانس تأثير آموزش مهارت .5جدول 
  داري  معني F  مجذوراتميانگين درجه آزادي مجموع مجذورات  
  000/0  929/14  09/995  1  09/995  گروه

  455/0  571/0  027/38  1  027/38  آزمون يشپ
  -  -  654/66  36  56/2399  خطا
  -  -  -  39  00/67333  كل

هاي تفكر موجب افزايش تفكر  شود كه آموزش مهارت  ملاحظه مي 5با توجه به جدول 
دار بوده اسـت و   معني 05/0شده در سطح  محاسبه F زيرا ،انتقادي گروه آزمايش شده است

داري   هاي آزمايش و كنترل تفاوت معنـي   داري بيانگر اين است كه ميانگين گروه  سطح معني
  . ديگر دارند با يك
 

  گيري نتيجه. 6
دست آمده را مورد بحث و  هتا نتايج ب كرديمدر اين قسمت با عنايت به هدف تحقيق تلاش 

نتايج حاصل از اين پژوهش نشـان  . هاي پژوهش بپردازيم و به تبيين يافته هيمدبررسي قرار 
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هـاي تفكـر انتقـادي در     هـاي تفكـر موجـب رشـد مهـارت      داد آموزش غيرمستقيم مهارت
آمـوزاني كـه آمـوزش     دانش ،به عبارت ديگر. دختر مقطع راهنمايي شده است آموزان دانش

شـده، در   گـري متقابـل هـدايت    پرسـش هاي تفكر را بـه كمـك راهبـرد     غيرمستقيم مهارت
 رغـم  به .افزايش يافته است شان يهاي تفكر انتقاد ، مهارتاند كردههاي كوچك تجربه  گروه

اين واقعيت كه نياز براي آموزش تفكر انتقادي در مقطع راهنمايي به طـور وسـيع شـناخته    
 نـاچيزي  يش ـآموز ةبرنام مشخصاً درواقعيت امر ،شده و به صورت نظري تأييد شده است
  . براي پرورش تفكر انتقادي وجود دارد

 ،)1388( ينيو حس ـ) Johnson and Johnson, 1998( گونـاگون هـاي   هاي پژوهش يافته
. هاي پژوهش حاضر است در تأييد يافته )1380(و شعباني  ،)1387(ديگران وقار سيدين و 
گري در  اساس فرايند پرسشفراگيراني كه بر «: توان گفت هاي اين پژوهش مي در تبيين يافته

كردند، اعضاي گـروه   مي مباحث گروهي خود سؤالاتي را در رابطه با محتواي درس مطرح 
علاوه بـر ايـن، در    .»داشتند مي مسائل واآن  ةدربارنظر  و اظهار ،به مطالعه، بحث، انديشهرا 

از  ،يو اصول علم مفاهيم و متكي بر حقايق دلايلي،آموزان با ذكر  اين فرايند هريك از دانش
و ، ها توانايي لازم بـراي تجزيـه، تحليـل    هاي خود دفاع كردند؛ لذا در اين فرايند آن انديشه

پاسـخ   و انـد و درواقـع پرسـش    هاي خود و ديگران را كسـب كـرده   انديشه و ارزيابي عقايد
از طـرف ديگـر   . هاي تفكر شـده اسـت   نوعي فعاليت فكري موجب تقويت مهارت مثابة به

تري را براي تبادل انديشه، بيان همزمان عقايـد   هاي بيش هاي مباحثه فرصت اده از گروهاستف
و زمينه را آورد  ميفراهم  گوناگونآموزان  نحوه عملكرد فكري دانش ةمشاهدو  ،و تفكرات

  .كند ميبراي تحول تفكر انتقادي فراهم 
يـادگيري تفكـر    توان گفـت كـه اساسـاً    مي اجتماعي  ييگرا بر اساس ديدگاه سازنده

 شـود  مـي  ها و اعمال مرتبط با گـروه ايجـاد    انتقادي از طريق توانايي مشاركت در بحث
)Dam and Voloman, 2004 .(ةبرنامتوان گفت چون در اين  آمده مي دست در تبيين نتايج به 

و  اسـت  شـده  ارائـه  كننـده الگـو   آمـوزان شـركت   پاسخ دانش و پرسش ةنحوبراي  آموزشي
به بحـث و   آموزان ديگر با دانش ،فرايند تفكرشان ةدربار ،هاي كوچك ن در گروهآموزا دانش
مهارت تفكر  ي، چنين آموزشي موجب رشد و ارتقا)لفه فراشناختؤم( پرداختندگو و گفت

  .شده است) منطقي يها استنتاج(انتقادي 
يادگيرنـدگان   )Tynjala, 1998( اجتمـاعي ويگوتسـكي   يـي گرا بر اساس ديدگاه سازنده

شـان   تجـارب قبلـي  پايـة  ي جديد بر هادانش خود هستند و از طريق ايجاد معنا ةايجادكنند
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هاي آموزشي به منظور كسب موفقيت  فعاليت ييگرا در موقعيت يادگيري سازنده. آموزند مي
ها بتوانند دانش موجود خود  كه آن ينحو به ،شود در تجارب و باورهاي فراگيران طراحي مي

يادگيري از طريق هميـاري و مشـاركت داراي سـاختاري اسـت كـه      . دوباره شكل دهندرا 
شان را از طريق يـادگيري   گروهي كار كنند و يادگيري شكلانگيزد به  مي آموزان را بر  دانش

هاي كوچك و متجـانس فرصـتي    از طريق كار در گروه ،بنابراين. همتايان خود تقويت كنند
سازي كنـوني خـود    و مفهوم ،تا روي عقايد، مفروضات است دهآموزان فراهم ش براي دانش

  .ها رشد كرده است هاي منطقي آن گيري توانايي نتيجه گونه اينتأمل كنند و 
از جمله عدم توجـه كـافي معلمـان     ــ هاي موجود در مدارس با توجه به برخي واقعيت

بر اهميت  كيدأت، ــ )1387، ديگرانمعروفي و (پرورش تفكر انتقادي  ةنحو ةزمينمدارس در 
نظـران بـر اهميـت روش     ر برخـي صـاحب  اظهـارنظ  ،پرورش تفكر انتقادي از سنين پـايين 

 ،)Johnson and Johnson, 1989( يادگيري مشـاركتي و فعـال بـر پـرورش تفكـر انتقـادي      
توان  هاي اين پژوهش مي و بر اساس يافته ،)Ristow, 1988( بودن تفكر انتقادي يرپذ آموزش

تـوان   يشـده، م ـ  گـري متقابـل هـدايت    به كمك راهبرد پرسـش  ،كه در مدارس پيشنهاد داد
   .كردرا فراهم آموزان  تفكر انتقادي دانش يرشد و ارتقا موجبات
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