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  چكيده
هاي تفكر بـر تفكـر    پژوهش حاضر تعيين تأثير آموزش مستقيم مهارت هدف از انجام

تجربي و طرح  نيمهروش تحقيق از نوع روش . استان دختر ابتدايي آموز دانش ةنقادان
پنجم  آموز دانش 32ها شامل  آزمودني. بوده است آزمون پسو  آزمون پيشدوگروهي با 

نفر به عنوان گـروه آزمـايش بـراي آمـوزش مسـتقيم       17ابتدايي شهر مراغه بودند كه 
جاري مدرسـه   ةبرنامنفر به عنوان گروه شاهد براي آموزش با  15هاي تفكر و  مهارت

گرفته شده در پژوهش  به كارابزار . شدنددر دسترس انتخاب  گيري نمونهكه با روش 
تجزيـه و تحليـل اطلاعـات از روش تحليـل     بـراي  ه و كرنل بـود  نقادانهآزمون تفكر 

هـاي تفكـر    نتايج تحقيق نشان داد آمـوزش مسـتقيم مهـارت   . كوواريانس استفاده شد
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، استكه دانش با سرعت زياد در حال افزايش  ،براي موفقيت در جهان معاصر نقادانهتفكر 
ان آموز دانشن كردآماده  لذا ؛)Marina and Halpern, 2011(شود  ضرورت اساسي تلقي مي

ان درسي مدارس جديد قرار گيرد و كلاس درس مركـزي بـراي   ريز برنامهبايد مورد توجه 
در  نقادانـه پرورش دادن فرايند تفكر  باروشن است كه اين امر . پرسش و تحقيق تلقي شود

  .)Lipman, 1995 cited Corous, 2002(يابد  مي ان تحققآموز دانش
معتقد بود بايد پرورش تفكر پايـه  ) 1382به نقل از شعباني،  Ehrenberg, 1985(ارنبرگ 

ريزي تمام دروس قرار گيرد، زيرا هدف اصلي تعليم و تربيت انتقال فراگيران  و اساس برنامه
قعيـات محسـوس بـه دنيـاي     از دنياي خودمحور مبتني بر تجربيات شخصي محـدود و وا 

  .ها و حقايق متعدد و گوناگون را در بر دارد ها، بينش تر و انتزاعي است كه ارزش غني
بايد قبل از ورود به  نقادانهان با تفكر آموز دانشنيز معتقد بود آشنايي ) 1386(مايرز 

ان انتظار داشت كه در بدو ورود بـه  آموز دانشتوان از  بنابراين، مي. مدرسه صورت گيرد
. ي گوناگون مـورد بحـث قـرار دهنـد    ها جنبهابتدايي، آراي خود را نقد كنند و از دورة 

و  آمـوز  دانـش ان بايد حالت كنش متقابل ميـان  آموز دانشدر  نقادانهبراي پرورش تفكر 
خـرد و   ههايي باشـند ك ـ  ان نبايد مانند اسفنجآموز دانش. معلم بر جو كلاس حاكم باشد

 .دانش معلم را جذب كنند
دهد كه تعـاريف مختلفـي از    نشان مي نقادانهتفكر زمينة بررسي ادبيات پژوهشي در 

را  نقادانـه فلسـفي تفكـر    ياز ديـدگاه ) Dewey, 1933(ديويي . شده است نقادانهتفكر 
ختلـف در مـورد يـك    هـاي م  گري، تمييز و آزمون افكار و بررسـي گزينـه   كاوششامل 
  .دانست ميمسئله 

در معنـاي   ؛را در دو معناي محدود و وسيع مطرح كرد نقادانهتفكر   )Paul, 1992(پاول 
هـاي   هاي فني است كه فقط براي انتقاد از ديدگاه مهارت اي از مجموعه نقادانهمحدود تفكر 

و تمـايلات خودمحورانـه و    هـا  گـرايش در معناي وسيع بررسـي   ؛شود مخالف استفاده مي
و  هـا  گـرايش و به صورت پنهان قرار دارند و شـامل   باورهاانه است كه در قلب يگرا جامعه
  .هاي منشي و شخصيتي است ويژگي

تعريـف انـيس    نقادانـه تـرين تعـاريف از تفكـر     شـده  ترين و شناخته يكي ديگر از مهم
)Ennis, 1991( دانـد كـه در    را نـوعي تفكـر منطقـي و مسـتدل مـي      نقادانهاو تفكر . است

امـور دخالـت دارد و شـامل اعمـالي ماننـد      دادن  گيري، قبـول باورهـا و يـا انجـام     تصميم
هـاي احتمـالي و     حـل  راه  و مشـكلات، طـرح   مسـائل سازي، نگريستن متفـاوت بـه    فرضيه
  .استهاي مختلف براي بررسي امور  نقشه
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كـرده   ارائه نقادانهمورد توافق همگاني براي تفكر و جامع  يتعريف امريكا ةفلسفانجمن 
قضـاوت   نقادانـه ما معتقديم كـه تفكـر   « :هاي عاطفي و شناختي است است كه شامل مؤلفه

تبيـين   چنـين  هـم تعبير، تحليل، ارزيابي و استنباط و  ربخشي است كه ب و خودنظم مند هدف
به نقـل   Banning, 2006( »شناختي، ملاكي و مفهومي مبتني است روشملاحظات موقعيتي، 

  .)1389ي و ديگران، از بدري گرگر
در . كنـد  مفهوم آن كمـك مـي   تر بيشبا تفكر عادي به روشن شدن  نقادانهتفكر مقايسة 

تفكر عادي، فرد به حدس زدن، ترجيح دادن، گمان كردن و قضـاوت كـردن بـدون معيـار     
بندي، درك اصـول، ابـراز عقيـده بـا      به برآورد، طبقه نقادانهدر حالي كه در تفكر ؛ پردازد مي

بـه نقـل از    Paul et al., 1995(شـود   دليل و قضاوت بر اساس معيار مشخص پرداخته مـي 
  .)1386پور،  ملكي و حبيبي

 انياز مرب ياريبس يبرا نقادانهمفهوم تفكر  آموزان، دانش يبرا نقادانهتفكر  تياهم رغم به
است،  سشانيتدر يهدف اصل نقادانهلب معلمان معتقدند كه تفكر اغ. ستيو معلمان روشن ن

 چنـين  همدارند، و  نقادانهاز مفهوم تفكر  يها تصور روشن از آن يكم اريكه تعداد بس يدر حال
 شـود  يم منجر نقادانهكه به رشد تفكر  كنند ياستفاده م ييها روش از ز،ين يتر كم اريتعداد بس

)Paul et al., 1997 .(توماس ،يگريد ةمطالع در )Thomas, 1999 (  نشان داد كه درصد كمـي
را  نقادانـه هـاي تفكـر    توضـيح دهنـد و مهـارت    را نقادانـه توانند مفهوم تفكر  از معلمان مي

 نقادانـه هاي مناسب آموزش تفكـر   درصد كمي از معلمان از روش چنين هم .كنندمشخص 
هايي در  آموزششان در مراكز علمي دوره يطاند كه در  اغلب معلمان بيان كرده. آگاهي دارند

  .اند نداشته نقادانهتفكر  ةزمين
توافـق   نقادانـه آمـوزش تفكـر    تيدر اهم انيو مرب معلمان ةهمگفت هرچند  توان يم پس
 آموزان دانشمورد  در ژهيو به انيمرب نيب نقادانهآموزش تفكر  يها در روش يتر كمتوافق  دارند،
 يتـر  كـم  يشواهد تجرب گر،ياز طرف د). Moseley et al., 2005( دارد وجود يعموم مقطع

 شده انجام قاتيتحق اغلب .دارد وجود آموزان دانش ةنقاداندر مورد رشد و پرورش تفكر  زين
  ).Ruggiero, 1998( است سالان بزرگ و انيدانشجو به مربوط نهيزم نيا در

متخصصان تعلـيم و   ،وجود دارد نقادانهاگرچه رويكردهاي مختلفي براي آموزش تفكر 
برخي از مربيان و محققان به رويكرد . كردبندي  دستهتوان  تربيت را در دو ديدگاه عمده مي

بدون  ،شود مي نقادانهتلفيقي معتقدند كه در آن معلمان و ساختار درسي موجب رشد تفكر 
. )Case, 2002(اشـد  انجام شده ب نقادانههاي تفكر  مهارت ةزمينآموزش مستقيمي در  كه اين
 يهـا  برنامـه در  ياضـاف  يدرس ـ يبـه محتـوا   يازين يبمانند  ييازهايامت يروش دارا نيا
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 اسـت برخوردار است كه وابسته به معلم  يكاست نيحال از ا نيدر ع. مدارس است يدرس
 از نقادانـه تفكـر   يها مهارت ،يقيدرس به روش آموزش تلف يها احتمال دارد در كلاس و

 داشـته باشـند   آن به يتر كممعلمان توجه  يمعلمان آموزش داده شود و برخ يبرخ يسو
)Marina and Halpern, 2011.(  

بـه صـورت    نقادانـه هـاي تفكـر    مربيان و محققان ديدگاه دوم معتقدند كه بايد مهـارت 
شود كه تـدريس   مستقيم فرض مي ةدر آموزش به شيو. مستقيم و روشن آموزش داده شود

بخش نيست؛ در نتيجه بايد درسـي بـا    نتيجهموضوعات مختلف درسي  بار هاي تفك مهارت
هـاي   بدين طريق امكان يـادگيري مهـارت  . ي درسي گنجانده شودها برنامههمين عنوان در 

  ).ibid( مستقيم ميسر خواهد بود ةتفكر به شيو
خود بر چهار مؤلفه تأكيد  ةنقاداندر مدل آموزش مستقيم تفكر  )Halpern, 1998( هالپرن

الگوسـازي   نقادانـه آمادگي و منشي وجـود دارد كـه در آن تفكـر     ةمؤلفيك  )الف: كند مي
در ضـمن   نقادانـه هـاي تفكـر    مهـارت  )ب ؛شـود  هاي متفكرانه تشويق مي شود و پاسخ مي

ساختار آموزش بايد به نحوي باشد كه امكان انتقـال   )ج ؛شود آموزش تدريس و تمرين مي
براي اين منظور بايد حين آموزش به اين نكتـه   .هاي واقعي زندگي تسهيل شود موقعيت به

 ؛هاي مختلف به كار بـرد  توان در موضوع را مي نقادانههاي تفكر  توجه شود چگونه مهارت
ان ديگـر در  آموز دانشان بايد فرايند تفكرشان را با آموز دانشفراشناخت كه در آن  ةمؤلف )د

  .بحث كنند و بگذارندميان 
ي مثبـت روش  هـا  جنبه گر بياننظري، برخي مطالعات تجربي نيز  ارچوبهچعلاوه بر 

 دراونـز و بـانگرت  ـ   فراتحليـل بـانگرت  . اسـت  نقادانههاي تفكر  مستقيم آموزش مهارت
)Bangert-Drowns and Bankert, 1990(  نقادانـه ي آموزش مستقيم تفكر زمينة اثربخشدر 

. تر استمؤثرهاي عملي و متمركز باشد  آموزشي كه مبتني بر مهارت گيري جهتنشان داد 
ان دبيرسـتاني  آموز دانشبر خود مطالعة در ) Marina and Halpern, 2011(مارينا و هالپرن 

تـر از روش تلفيقـي    اثـربخش  نقادانـه هاي تفكر  نشان دادند روش مستقيم آموزش مهارت
حـل مسـئله بـه صـورت كـار      شـيوة  تـأثير  «ن با عنوا) 1380(نتايج تحقيق شعباني . است

چهـارم ابتـدايي در   پايـة  ان آموز دانشتحصيلي  رفت پيشگروهي بر روي تفكر انتقادي و 
در  اي فعاليت گروهي نقشي ارزندهشيوة دهد كه روش حل مسئله به  نشان مي »شهر تهران

ز نشـان داد  ني ـ) 1390( هـاي پـژوهش غريبـي    يافته. دارد نقادانههاي تفكر  پرورش مهارت
، تحـول اخلاقـي و   نقادانـه داري بـر افـزايش تفكـر     معنـي هاي تفكر تـأثير  برد راهآموزش 
  .ان پنجم ابتدايي داردآموز دانشي گر پرسش
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نظري در خصـوص   ارچوبهچارائة «با عنوان ) 1380(نژاد  هاشميان ديگر را پژوهش
در ايـن پـژوهش   . انجـام داده اسـت   »ابتداييدورة درسي مبتني بر تفكر انتقادي در برنامة 

ســؤال كــردن، تحليــل كــردن، ارزيــابي، ارتبــاط دادن، اســتدلال كــردن،               هشــت مهــارت 
 نقادانـه فراشناخت بـراي تفكـر   و  نقادانهمفاهيم علمي مربوط، كاربرد واژگان  دهي سازمان

  .در نظر گرفته شده است
 نقادانـه هاي تفكـر   ي آموزشاثربخشو  نقادانهبرخي مطالعات به نقش جنسيت در تفكر 

فاسـيون   .شـده در ايـن زمينـه داراي تنـاقض اسـت      انجـام البته نتايج مطالعات . اشاره دارند
)Facione, 1990 (  تفكـر دختـر و پسـر تفـاوت     فراگيـران  روشن كرد كه بين گرايش كلـي

در  ،نقادانـه ي گـرايش تفكـر   هـا  مؤلفـه اما فراگيران دختر در بـين   ؛ي وجود ندارددار معني
 ونسيفا. بالاتر بودند ،ي تحليلي بودنها مؤلفهو فراگيران پسر، در  ،گشودگي ذهني و پختگي

 تفكـر بـر   نقادانهكه آموزش تفكر  ندنشان دادنيز ) Facione and Facione, 1997(و فاسيون 
ي سـان  يك ةنقاداندختر كه تفكر  دانشجويان پسر و. گذارد ميثير متفاوتي أت پسران ودختران 

ي دار معنيتفاوت  نقادانهي آموزش تفكر ها دورهپس از شركت در ، آغاز پژوهش داشتند در
اسـتفاده   نقادانهپسران بيش از دختران از آموزش تفكر  ،ديگر عبارت به. داشتند ديگر يكبا 

 اي همطالع ـدر  )Zimmerman, and Mortanez-Pons, 1990(پونز ـ   زيمرمن و مارتينز. بردند
هاي شناختي و فراشناختي را بررسي كردند و بـه ايـن نتيجـه     كيفي تأثير جنسيت بر مهارت

ي و ريـز  برنامـه خودنظارتي، انتخـاب هـدف و    برد راهرسيدند كه دختران بيش از پسران از 
 .كنند شان استفاده مي ريزي محيط مطالعه طرح

 ,1374Lipman, 1991مـايرز،  ( انآموز دانشدر  نقادانهبا توجه به اهميت پرورش تفكر 

cited Corous, 2002; ( ،در  نقادانـه ي روش مسـتقيم آمـوزش تفكـر    اثربخشتأييد  چنين هم
و از طـرف ديگـر نقـاط    ) Bangert-Drowns and Bankert, 1990(ان دبيرسـتاني  آموز دانش

 ,.Paul and et al( نقادانـه هاي غيرمسـتقيم و تلفيقـي پـرورش تفكـر      ضعف مختلف روش

1997; Thomas and Bartell, 1999 ( نقـش  زمينـة  نتـايج متنـاقض پژوهشـي در    بالاخره و
 ;Facoin and Facoon, 1997; Facione, 1990( و آمـوزش آن  نقادانـه جنسـيت در تفكـر   

Zimmerman and Mortanez-Pons, 1990;(،        پـژوهش حاضـر بـا هـدف تعيـين تـأثير
ان دختر مقطع ابتـدايي  آموز دانش ةنقادانآموزش مستقيم تفكر با مدل هالپرن بر تفكر 

آيـا آمـوزش   : ي كه در اين پژوهش مطرح بود عبارت از اين است كهسؤال. شدانجام 
ان دختر مقطع آموز دانش ةنقادانبر مهارت تفكر  هاي تفكر با مدل هالپرن مستقيم مهارت

  است؟ مؤثرابتدايي 
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 روش. 2

  ها آزمودني 1 .2
مراغـه در اسـتان    ان دختر كلاس پنجم ابتدايي شهرآموز دانشنفر از  32ها شامل  آزمودني

ايــن . در دســترس انتخــاب شــدند گيــري نمونــهآذربايجــان شــرقي بودنــد كــه بــا روش 
بـه  ) نفـر  17( ها يكي از كلاس. شده بودند دهي سازمانان در دو كلاس از پيش آموز دانش

را بـه   نقادانهاين گروه آموزش تفكر ؛ ايش انتخاب شدصورت تصادفي به عنوان گروه آزم
گروه ديگر بـه  . ندكردتجربه  گران پژوهشيكي از به كمك صورت مستقيم با مدل هالپرن 

هاي معمـولي را دنبـال كردنـد و هـيچ نـوع آمـوزش        آموزش) نفر 15(عنوان گروه كنترل 
  .خاصي را تجربه نكردند

  
 ابزار 2 .2

 ـآزمـون تفكـر   ابزار اين تحقيق   Cornell Critical Thinking Test( كرنـل  Xسـطح   ةنقادان

(CTCT)( كـه  سـاخته   هسال 14- 10براي كودكان  1985در سال را اين مقياس انيس . است
استقرا،  ةگان پنجو عوامل ) سؤال نهايي 71آزمايشي و  ةنمونسؤال  5( استسؤال  76داراي 

ان به آموز دانشپاسخ . كند گيري مي اندازهقياس، مشاهده، اعتبار و هماهنگي و مفروضات را 
پايايي اين مقياس را با روش ) 2002( انيس. اي است گزينه چندآزمون به صورت  يها سؤال

 ـ پـنج ي هـا  مؤلفهآلفاي كرونباخ براي  قيـاس، مشـاهده، اعتبـار و همـاهنگي و      ،اسـتقرا  ةگان
در پـژوهش غريبـي   . كـرد گـزارش   69/0، و 72/0، 67/0، 76/0، 76/0ترتيب  بهات مفروض

 ؛74/0قيـاس،   ؛71/0ي اسـتقرا  هـا  مؤلفـه پايايي اين ابزار در كودكان دبستاني براي ) 1390(
  .به دست آمده است 69/0 ،و مفروضات ؛73/0 ،اعتبار و هماهنگي ؛68/0 ،مشاهده

  
  طرح تحقيق 3 .2

با گـروه كنتـرل اسـتفاده     آزمون پسو  آزمون پيشتجربي  نيمهدر اين مطالعه طرح پژوهش 
هاي پنجم دو كلاس انتخاب شدند و براي اطمينان از معادل بـودن   ابتدا از بين كلاس. شد

ان بـا هـم مقايسـه شـد كـه معـدل دو گـروه تفـاوت         آموز دانشها معدل سال قبل  كلاس
 ـ تفكر آزمون پيشلاوه بر آن نمرات ي با هم نداشتند و عدار معني ان دو آمـوز  دانـش  ةنقادان

. گيـري شـد   انـدازه نيـز   نقادانـه راه بـراي تعـديل ميـزان تفكـر      گروه به عنوان متغيـر هـم  
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جلسـه در معـرض آمـوزش مسـتقيم      10بـه مـدت   ) نفـر  17( ان گروه تجربيآموز دانش
برنامـة  هاي مربوط به  آموزش) نفر 15(قرار گرفتند و گروه شاهد  نقادانههاي تفكر  مهارت

  .ندكردرسي رايج مدرسه را دنبال د
  

  روش اجرا 4 .2
در . كردنـد تكميل  را كرنل نقادانةآزمون تفكر  ان دو گروه آزمايش و شاهدآموز دانشابتدا، 

اول  ةجلساما در گروه آزمايش از همان  شد،درسي معمول مدرسه اعمال  ةبرنامگروه شاهد 
بـر اسـاس مـدل    بنـدي   تقسـيم و  نفـري تقسـيم شـدند    5- 4گـروه   ان به چهـار آموز دانش
يعنــي آمــوزش آشــكار  ،)cited Marina and Halpern, 2011( هــالپرن اي مرحلــه چهــار
هـاي يـادگيري    فعاليـت  ةارائ، مند هدفتقويت و رشد منش تفكر  ،نقادانههاي تفكر  مهارت

هاي واقعي زندگي و رشد مستقيم و آشكار  موقعيتبراي افزايش احتمال انتقال يادگيري به 
ابتدا فراگيران بـه مـدت    ،بر اساس اين مدل. هاي فراشناخت فراگيران، انجام گرفت مهارت

 ةمشـاهد هـا،   شـباهت  ةمشـاهد هـا،   ويژگي ةمشاهدهاي تفكر شامل  مهارت خردهجلسه  10
قطعي،  نتايج قطعي از غيرها، تمايز  ها از ديدگاه بندي، مقايسه، تمايز واقعيت طبقهها،  تفاوت

گيـري بـه    تصـميم مـرتبط و   چالش كردن با روايي يك ادعا، تمايز اطلاعات مرتبط از غيـر 
 فرصت كافي بـراي تفكـر و تأمـل    انآموز دانش بهسپس . آموزش ديدندرا صورت مستقيم 

هاي خـود را بـراي كـلاس     ها فرايند تفكر و پاسخ جلسه اعضاي گروه ةادامدر  و داده شد؛
در پايـان هـر    ؛ندشـد نـد تشـويق   كردهاي درستي ارائه  هايي كه پاسخ مطرح كردند و گروه

ان بـه صـورت روشـن و    آمـوز  دانـش جلسه در يك برگه محتواي مربوط به هر مهارت به 
 يريادگي ـهـا از دو كتـاب    آمـوزش محتـواي ايـن   . هاي لازم داده شد آشكار ارائه و توضيح

) 1390لانگرهر و لانگرهر، ( تفكر ةديچيپ يها مهارتو  )1390لانگرهر، ( تفكر يها مهارت
  :از اند عبارتشده  مطرحاز مسائل  اي هنمون. انتخاب شده است

را كـه از درخـت    يبيصبح چند س ـ يقاسم يآقا: تمايز نتايج قطعي از غيرقطعي ةجلس
هـا   تواند از آن موقعيـت  مي قاسمي يآقا كه ييها شماره دور. كرد دايپ بودافتاده  نيزم يرو

  .خط بكشيد كندگيري قطعي  نتيجه
  .ها شده است افتادن سيب موجبوزيد  بادي كه در شب مي )الف
  .هايي روي زمين وجود دارد سيب )ب
  .هاي زيادي روي زمين وجود دارد در مقايسه با ديروز سيب )ج
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  .رسيده بودند ها بسيار سيب )د
  .ها را روي زمين انداخته است يك حيوان آن )ه

را كـه بـراي    اي هخواهيد شكلات صبحان مي: تمايز اطلاعات مرتبط از غيرمرتبط ةجلس
زيـر اطلاعـات مناسـبي بـراي      ةگزين ـيـك از سـه    كـدام . سلامتي شما مناسب است بخريد

  شوند؟ گيري شما محسوب مي تصميم
  .د قابل بازيابي ساخته شده باشدظرف صبحانه از موا) الف
  .مردان قوي اين نوع صبحانه را بخورند )ب
  .ي داشته باشدتر بيشفيبر غذايي  )ج
  .هاي المپيك باشد بازي ةكنند حمايتآن  ةكنند توليدشركت  )د
  .خوبي داشته باشد ةمز )ه
  .دارنده نداشته باشد نگههيچ گونه مواد  )و
  .معين تهيه شده باشدمصرف  ةانداز باهاي  در ظرف )ز

كه هنگام انتخاب درخت يا يـك گيـاه    را دو معيار مهمي: گيري تصميممربوط به  ةجلس
اهميـت   بيربط يا  بيگيريد بنويسيد؟ اكنون دو موضوع  خودتان در نظر مي ةخانبراي حياط 

  ها را در انتخاب درخت يا گياه مهم تلقي كرد؟ كه نبايد آن بنويسيد را
و  سـت ا  دو مورد از عبارات و جملات زير واقعيت: ها ها از ديدگاه عيتتمايز واق ةجلس

  . زير ديدگاه شخصي خط بكشيد. مورد ديگر ديدگاه شخصي است
  . ندزيباترها  هاي رز از تمام گل گل )الف
  .             ً          هاي رز معمولا  خار دارند گل )ب
  . وجود دارند گوناگونهاي  هاي رز در رنگ گل )ج

  .دليل خودتان را بيان كنيد ؟است ديدگاه شخصي شده انتخابچرا مورد 
  

       پژوهش    هاي        يافته  .  3
و  آزمـون  پـيش آزمـايش و كنتـرل را در   هـاي   گـروه ميانگين و انحراف استاندارد  1جدول 

طـور كـه روشـن     همان. دهد ميي آن نشان ها مؤلفه خردهبه تفكيك  نقادانهتفكر  آزمون پس
 70/26گروه آزمايش برابر با  ةنقادانميانگين و انحراف استاندارد تفكر  ،آزمون پيشدر  ،است

نيـز ميـانگين و    آزمـون  پـس در . آمدبه دست  22/5و  60/31و گروه كنترل برابر با  20/7و 
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و  13/31 بـراي گـروه كنتـرل    و 55/7و  23/30ترتيـب   بـه انحراف استاندارد گروه آزمايش 
  .به دست آمد 34/9

 كنترل و آزمايشهاي  گروهان در آموز دانش ةنقادانتفكر  آزمون پستوصيف نمرات پيش و  .1جدول 

  آزمون پس آزمونپيش ها گروه
  )S( M كنترل  )S( M آزمايش )S(Mكنترل )M)Sآزمايش  
  )71/1( 60/4  )55/1( 83/4 )40/1(53/5 )59/1(95/4  استقرا
  )72/1( 60/7  )64/2( 9 )06/2(17/8 )02/2(88/6  قياس
  )64/4( 46/10  )76/3( 47/9 )89/1(80/9 )35/3(64/8 مشاهده

  )09/3( 46/7  )39/2( 35/6 )06/2(60/6 )75/2(11/6 اعتبار و هماهنگي
  )75/0( 2  )14/1( 94/1 )14/1(2/2 )87/0(47/1 مفروضات

  )34/9( 13/31  )55/7( 23/30 )22/5(60/31 )20/7(70/26 كل ةنقادانتفكر 

ــ   آزمـون  پـيش آزمايشـي بـا    نيمـه جا كه براي بررسي سؤال پژوهشي از طرح  از آن
استفاده شده است، براي تحليل نتايج برآمـده از ايـن طـرح از روش تحليـل      آزمون پس

بـه   آزمـون  پـيش اثرهـاي  كاربرد ايـن روش  واسطة كوواريانس استفاده شده است تا به 
نتايج تحليل كوواريانس نشان داد آمـوزش  . عنوان يك متغير تصادفي كمكي كنترل شود

هـا اثرگـذار    بوده و در سـاير مؤلفـه   مؤثرقياس  ةدر مؤلففقط هاي تفكر  مستقيم مهارت
در راسـتاي  . شـود  در اين قسمت نتايج مربوط به ايـن مؤلفـه ارائـه مـي     لذا نبوده است؛

تـا در  شـد  تحليل كوواريـانس بررسـي    ةگان سههاي  مفروضها ابتد ،استفاده از اين روش
مربوط به هاي  دادهاز روش مذكور براي بررسي و تحليل  ها مفروضهصورت تحقق اين 

  .شودسؤال پژوهش استفاده 
ي واريانس خطـاي  گن همفرض استفاده از تحليل كوواريانس تحقق برابري و  پيشاولين 

 وفرض از آزمـون لـون اسـتفاده شـده      پيشبراي بررسي اين . مورد مطالعه استهاي  گروه
دهـد   ميگونه كه نتايج اين آزمون نشان  همان. درج شده است 2نتايج اين آزمون در جدول 

شده در سطح  محاسبه Fچرا كه  ،و برابر بوده گن هممورد مطالعه هاي  گروهخطاي واريانس 
05/0p= نيستدار  معني.  

  آزمايش و كنترلهاي  گروهخطاي واريانس  ةمقايس .2جدول 
F Df1 Df2 p  
32/1 1 30 256/0  
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ايـن  . رگرسيون استهاي  شيبي گن هماستفاده از روش كوواريانس  فرض پيشدومين 
ي گن ـ هـم كـه  دهـد   مـي نتايج اين تحليـل نشـان   . استشده تحليل  3در جدول  فرض پيش
 دار نيست؛ معني >05/0Pدر سطح ) 66/1(شده  محاسبه Fو  يافته تحققرگرسيون هاي  شيب
و متغير مستقل ) نقادانهتفكر  آزمون پيش(كه تعامل بين متغيرهاي كمكي گيريم  مينتيجه  لذا
  .نبوده استدار  معني) هاي تفكر آموزش مهارت(

 )قياس( نقادانهي شيب رگرسيون آزمون تفكر همگن .3 جدول

  يدار يمعن F مجذورات نيانگيم يآزادةدرج  مجذورات مجموع 
  03/0  60/4  07/18 1 07/18 گروه

  001/0  27/107  43/421 1 43/421 نقادانهتفكرآزمون شيپ
  28/0/0  15/1  54/4 1 54/4 نقادانهتفكرآزمون شيپ  گروه

  -   -  04/7 29 28/204 خطا

استفاده از روش كوواريانس تحقق خطي بـودن روابـط بـين متغيرهـاي      فرض پيشسومين 
شـرط از نمـودار    پـيش بررسـي ايـن   بـراي  . و متغير وابسته است) آزمون پيش(تصادفي كمكي 

گونـه كـه نمـودار     همـان . درج شده است 1پراكندگي خط رگرسيون استفاده شده كه در شكل 
خطي بودن روابط بين متغيرهاي تصادفي كمكي و متغير وابسته تحقق پيدا كـرده  دهد،  مينشان 
 .تحليل كوواريانس محقق شده است فرض پيشكه سومين گيريم  مياز اين رو نتيجه . است

 
  پراكندگي خط رگرسيون .1شكل 
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هاي روش تحليل كوواريـانس در مـورد سـؤال پژوهشـي      فرض پيش كه اينبا توجه به 
  .پردازيم ميدر ادامه به بررسي و تحليل آن با استفاده از اين روش  ،است تحقق يافته

  انآموز دانش) قياس( نقادانههاي تفكر بر تفكر  تحليل كوواريانس تأثير آموزش مهارت .4جدول 
  داري معني F  مجذورات ميانگين آزاديدرجه مجذوراتمجموع  
  045/0 38/4  07/22 1 07/22  گروه
آزمو پيش
  ن

86/7  1  86/7  56/1  221/0  

  - -  02/5 29 73/147  خطا
  - -  - 32 2397  كل

هاي تفكر موجب افزايش تفكر  كه آموزش مهارتشود  ميملاحظه  4با توجه به جدول 
 دار معنـي  05/0شـده در سـطح    محاسبه Fچرا كه  ؛گروه آزمايش شده است) قياس( ةنقادان

آزمـايش و كنتـرل   هـاي   گـروه اين است كه ميـانگين   گر بيانداري  معنيسطح  بوده است و
  .دارند ديگر يكبا داري  معنيتفاوت 

 

      گيري       نتيجه  .  4
 ـ  هكردهدف تحقيق تلاش  در اين قسمت با عنايت به دسـت آمـده را مـورد    ه ايم تا نتـايج ب

نتايج اين پـژوهش نشـان   . هاي پژوهش بپردازيم يافتهو به تبيين  هيمدبحث و بررسي قرار 
) قيـاس  ةمؤلف ـ( نقادانههاي تفكر  هاي تفكر موجب رشد مهارت وزش مستقيم مهارتداد آم
اني كـه آمـوزش   آمـوز  دانـش  ،به عبارت ديگـر . ان دختر مقطع ابتدايي شده استآموز دانش

ها،  ويژگي ةمشاهدشده مانند  طراحيهاي  هاي تفكر از طريق درس روشن و مستقيم مهارت
هـا،   هـا از ديـدگاه   بندي، مقايسه، تمايز واقعيـت  طبقهها،  تفاوت ةمشاهدها،  شباهت ةمشاهد

تمايز نتايج قطعي از غيرقطعي، چالش كردن با روايي يك ادعا، تمـايز اطلاعـات مـرتبط از    
به . شان افزايش يافته است نقادانههاي تفكر  ند مهارتكردگيري را تجربه  تصميمغيرمرتبط و 

ابتدايي به طور وسيع شناخته شده  در مقطع نقادانهتفكر آموزش  بهاين واقعيت كه نياز  رغم
ي آموزش اندكي براي پرورش ها برنامهدر واقعيت امر  ،و به صورت نظري تأييد شده است

  .در اين مقطع وجود دارد نقادانهتفكر 
 ،)Marina and Halpern, 2011( هـاي مختلـف مارينـا و هـالپرن     هـاي پـژوهش   يافتـه 

 يهـا  افتـه ي دييتأ در) 1390(و غريبي  Aizikovitsh and Amit, 2011)(آيزيكويش و آميت 
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تـوان گفـت كـه آشـنايي      هـاي ايـن پـژوهش مـي     يافتـه در تبيـين   .اسـت  حاضـر  پژوهش
بنـدي، تشـخيص    طبقـه ان با فرايندهاي مختلف تفكـر ماننـد مشـاهده، مقايسـه،     آموز دانش
هاي فكري كودكـان   و مهارتباشد  هنقادانتفكر  ةكنند تسريعتواند  ها مي ها و شباهت تفاوت

هـا و محتـواي آن منجـر بـه     برد راهتفكر،  ةبار درافزايش دانش  ،به عبارتي. را وسعت بخشد
 ،از طـرف ديگـر  . ان ابتدايي شده استآموز دانشهاي شناختي و فراشناختي  تقويت توانايي

بخـش آن   رضـايت هاي تفكر بـه علـت پيامـدهاي خوشـايند و      تمرين و ممارست مهارت
رويـارويي فعـال بـا مسـائل و     بـراي  ان ابتـدايي  آمـوز  دانـش انگيزش دروني لازم را بـراي  

  .ه استكردمشكلات فراهم 
تـوان گفـت    مـي  )Halpern, 1998(دست آمده بر اساس مدل هـالپرن  ه در تبيين نتايج ب

كننـده الگوسـازي شـد،     شركتان آموز دانشبراي  نقادانهآموزشي، تفكر  ةبرنامچون در اين 
هـا   و از طرف ديگر اين مهارت آموزش داده و تمرين شد نقادانههاي تفكر  مهارت چنين هم

فراينـد تفكرشـان بـا     ةان دربـار آموز دانشهاي مختلف به كار گرفته شد و  در مورد موضوع
مهـارت   يارتقـا ، چنين آموزشي موجب رشـد و  )فراشناخت ةمؤلف(ند كردبحث  ديگر يك

  .شده است) ها منطقي استنتاج( قادانهنتفكر 
يادگيرندگان  )cited Tynjala, 1998( يگوتسكيو ياجتماع ييگرا سازنده دگاهيد اساس بر
. گيرنـد  شان ياد مي و از طريق ايجاد معناي جديد بر تجارب قبلي نددانش خود ةكنند ايجاد

كسـب موفقيـت در   هـاي آموزشـي بـه منظـور      گرايي فعاليت سازندهدر موقعيت يادگيري 
هـا بتواننـد دانـش خـود را      به نحوي كـه آن  ؛شود تجارب و باورهاي فراگيران طراحي مي

، دهي سازمانهاي تفكر مانند  آموزش روشن و مستقيم مهارت ،بنابراين. دوباره شكل دهند
ان فراهم شود تا بـر عقايـد،   آموز دانشتحليل موجب شده است تا فرصتي براي  ارزيابي و

هـاي   گيـري  نتيجهسازي كنوني خود تأمل كنند و به اين طريق توانايي  مفهومو مفروضات 
  .ها رشد پيدا كند منطقي آن

هـاي   هاي پژوهش حاضر اين است كه روش آموزش مستقيم مهارت يافتهيكي ديگر از 
همـاهنگي و اعتبـار    ،يعني استقرا، مشاهده، مفروضات نقادانهي ديگر تفكر ها مؤلفهتفكر بر 

ان دو گـروه  آمـوز  دانـش ي مذكور در ها مؤلفهي در دار معنيهيچ تفاوت  و بوده استن مؤثر
 از نقادانـه دهد كـه مهـارت تفكـر     اين يافته نشان مي. آزمايش و شاهد مشاهده نشده است

 ،يك مهـارت نيسـت  فقط  نقادانهو علاوه بر آن تفكر است سطوح بالاتر تفكر  هاي مهارت
هم به گرايش و آمادگي شخصيتي و هم بـه   نقادانهتوانايي تفكر . بلكه يك منش نيز هست

داوري و تشكيك در نتايج و اطلاعات  ،آمادگي براي قضاوت. توانايي شناختي وابسته است
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به تمرين بپردازد بستگي  تفكرانهيت خاصي كه فرد در آن به صورتي معفقط به دانش يا موق
ابهام و ترديـد، آمـادگي    ند پشتكار، تحملناي از عوامل شخصيتي ما موعهبلكه به مج ،ندارد

 صـور از ديگـران وابسـته اسـت    تبراي درنگ و توقف، منطقي بـودن، آزادي در مباحثـه و   
)Facoin and Facoon, 1997; Suliman and Halabi, 2007(. 

متخصصان تعليم و ميان توافق فقدان و  نقادانهبا توجه به پيچيدگي تفكر  ،از طرف ديگر
و تأكيد برخي محققان  )Beyer, 1985( نقادانههاي ياددهي و يادگيري تفكر  تربيت در روش

)Yeh and Shen, 2004 (توان گفت كـه   مي نقادانههاي تفكر  مبني بر بلندمدت بودن آموزش
با كمك مدل هـالپرن بـراي رشـد تفكـر      نقادانههاي تفكر  ده جلسه آموزش مستقيم مهارت

هاي مختلـف   روشبا  تر بيشتحقيقات دادن انجام  لذا ان كافي نبوده است؛آموز دانش نقادانة
گشـاي ابعـاد مختلـف تفكـر      هاي پژوهش طولي و آزمايشي راه طرحگيري از  بهرهاز جمله 
  .و پرورش آن خواهد شد نقادانه

ن كـافي معلمـا  ناهاي موجـود در مـدارس از جملـه آمـوزش      با توجه به برخي واقعيت
تصـور   چنـين  هـم و ) Paul et al., 1997( نقادانـه پـرورش تفكـر    ةنحـو  ةزمين ـمـدارس در  

هـاي ايـن    يافتهبر اساس ) Thomas, 1999( نقادانهمعلمان از مفهوم تفكر  تر بيشروشن غير
توانـد   در مدارس مي نقادانههاي تفكر  آموزش مستقيم مهارت ادعا كرد كهتوان  پژوهش مي

  .ان ابتدايي داشته باشدآموز دانش ةنقادانتفكر  يارتقابهتري در رشد و  هاياثر
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