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Abstract

The aim of the present study was to investigate the effectiveness of the philosophy for
children program based on the integrated learning approach on the critical thinking of
female students of the second year of elementary school. In this research was used a
semi-experimental method with a pre-test and post-test design with a control group. The
statistical population included female students of the second year of elementary school
in the academic year In 1400-1401 that they were studying in one of the public schools
in Tehran. Using multi-stage cluster sampling, 40 people were selected and randomly
placed in the experimental and control groups. The data collection tool was Watson and
Glaser's (1994) critical thinking questionnaire.The experimental group received
educational intervention during 11 sessions, and the control group did not receive this
intervention.In the online section was used the model platform and in the non-online
section were used multimedia and educational animations.The findings indicated that
there is a significant difference between the experimental and control groups in critical
thinking variables (P<0.05).The implementation of the philosophy for children program
based on the integrated learning approach has had the greatest impact on the
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identification of assumptions component, then the inference component, and then the
evaluation component of reasons and the inference component, and the least impact on
the interpretation component.

Keywords: Philosophy for children, Blended learning approach, critical thinking.
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چکیده
فلسفه براي کودکان مبتنـی بـر رویکـرد یـادگیري     هدف پژوهش حاضر بررسی اثربخشی برنامه

تلفیقی بر تفکر انتقادي دانش آموزان دختر دوره دوم ابتدایی بـود. در ایـن پـژوهش روش نیمـه     
با گروه کنترل مورداستفاده قرار گرفت. جامعـه آمـاري   آزمونپس_آزمون پیشآزمایشی با طرح

دریکـی از  1400- 1401شامل دانش آموزان دختر دوره دوم ابتدایی بود کـه در سـال تحصـیلی    
اي گیـري خوشـه  نمونـه دولتی شـهر تهـران مشـغول بـه تحصـیل بودنـد.با اسـتفاده از       مدارس

و کنترل جایگذاري شـدند.  صورت تصادفی در گروه آزمایشنفر انتخاب و به40اي چندمرحله
) بود. گروه آزمایش طـی  1994(ها پرسشنامه تفکر انتقادي واتسون و گلاسرابزار گردآوري داده

درجلسه مورد مداخله آموزشی قرار گرفت و گروه کنتـرل ایـن مداخلـه را دریافـت نکـرد.     11
ــرخط از  ــش ب ــکو (بخ ــودلplatformس ــش) م ــانه و در بخ ــرخط از چندرس ــر ب ــا و غی اي ه

ها حاکی از آن بود که بـین گـروه آزمـایش و کنتـرل در     هاي آموزشی استفاده شد.یافتهپویانمایی
). اجـراي برنامـه فلسـفه بـراي     >05/0Pداري وجـود دارد ( متغیرهاي تفکر انتقادي تفاوت معنـی 

مؤلفه شناسـایی مفروضـات سـپس    کودکان مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی بیشترین تأثیر را بر 
ارزشیابی دلایل و مؤلفه استنباط و کمترین تأثیر را بر مؤلفه تعبیـر  ازآن مؤلفهاستنتاج و پسمؤلفه

تفسیر داشته است.
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مقدمه. 1
یکم، ظهور فناوري و یکی از دسـتاوردهایش بـه نـام    از اواخر سده بیستم و اوایل سده بیست و 

هـا سـایه افکنـده    فناوري اطلاعات و ارتباطات بر تمام شئون زندگی فـردي و اجتمـاعی انسـان   
هاي اطلاعـات و ارتباطـات در اشـکال مختلـف در فراینـد      هاي فناورياستفاده از ظرفیتاست.

یکـی از  ).Susanna,2022(اسـت ده برآورده شـدن نیازهـاي دانـش آمـوزان ش ـ    یادگیري موجب
شود رویکرد یـادگیري تلفیقـی اسـت   ها استفاده میرویکردهایی که در آن از ظرفیت این فناوري

)Audity,2021 رویکـرد یــادگیري تلفیقــی .()Blended Learning Approach( ترکیبــی راهبــردي از
ه همـراه اسـتفاده از   ي تدریس سنتی بهاروشکه به استفاده از استحضوري یادگیري برخط و 

دارد گذراننـد اشـاره   یم ـی که محتواي یکسان را در یـک دوره  آموزانشدانیادگیري برخط براي 
)Shohel et al,2020.(ي اسـت کـه در تـلاش    مـؤثر ادگیري تلفیقی از قبیل راهبردهاي جدیـد و  ی

- فراگیـر و محـور - ي معلـم هـا روشي مجازي و حضوري و همچنینهاآموزشتلفیق است با
یادگیري فـراهم آورد. یـادگیري تلفیقـی    _محور موجبات یادگیري بادوام را در فرایند یادددهی 

کـه آمـوزش، هـم در    نحـوي ترکیبی از یادگیري سنتی چهره به چهره و یادگیري برخط است بـه 
گردد و بخش برخط آن گسترش و ادامه یـادگیري  صورت برخط انجام میکلاس درس و هم به

ها بـا برنامـه   ها و تلفیق فناوري). استفاده از ظرفیت فناوريBruggeman et al,2021(شدباسنتی می
رود، ایـن در  درسی راهبردي براي افزایش فرصت یادگیري و تعامل با همسـالان بـه شـمار مـی    

هاي فعالیت متخصصان تعلیم و تربیت توانمندسازي دانش آمـوزان  که یکی از حوزهحالی است
یکـی از ایـن رویکردهـا،    ).1397مرادي و همکـاران، (یکردهاي نوین آموزشی استاز طریق رو

در برنامـه درسـی فلسـفه    .) اسـت Philosophy for Children(رویکرد برنامه فلسفه براي کودکـان  
براي کودکان، تمام عناصر برنامه درسـی از قبیـل هـدف، محتـوا، نقـش معلـم و شـاگرد، روش        

دهی برنامه درسی مدنظر قرارگرفته است. هسته مرکـزي ایـن   نطراحی و سازماتدریس و اصول
هـا پـر   این داستانهاي راهنماي معلمان است.برنامه شامل تعدادي داستان فلسفی همراه با کتاب

محرکـی  انـد کـه  طلبی و حوادث ویـژه کودکـان  پرسش و مسائلی درباره مفاهیم رقابتاز معما،
.Topping et al(تآنان اس ـپرسش و تفکر انتقادي در براي تفکر، در ایـن برنامـه تـلاش    )..2019

هاي داستان ارتبـاط برقـرار کننـد و بـه     با فرایند ذهنی شخصیتشود کودکان تشویق شوند تامی
انگیز داستان باشند. از ایـن طریـق، آنـان هـم شـیوه      دنبال پاسخی براي ابهامات و نکات شگفت

.Murris et alشونداي آن ارزش قائل میگیرند و هم برپرسش و پاسخ را در بر می ). یکـی  (2016
اسـت. ) Critical Thinking(ترین اهداف برنامه فلسفه براي کودکان پرورش تفکـر انتقـادي  از مهم
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شـده اسـت و معنـاي آن قضـاوت اسـت     گرفتـه )critic» (کریتیـک «تفکر انتقادي از کلمه یونانی
)Shanta and Wells, 2020.(

گیـري و قضـاوت در   تفکر منطقی و مستدلی است که مرکز توجـه آن تصـمیم  تفکر انتقادي
کند تا مباحث را دقیقاً تحلیـل نمایـد، مـدارك    مورد باورها و اعمال است. وقتی فردي تلاش می

هاي معتبر برسد تفکرش انتقادي خواهد بـود. جنبـه مهـارت    وجو کند و به نتیجهمعتبري جست
ناختی و جنبه گرایش به تفکر انتقادي بر اجـراي نگرشـی تفکـر و    شتفکر انتقادي بر راهبردهاي

خـود نـوعی از   خـودي حل مسائل تأکید دارد. مهارت تفکر انتقادي بـه انگیزه پایدار درونی براي
).Matthee and Turpin,2019(هاي شناختی استمهارت

عصـر حاضـر رشـد و پـرورش تفکـر      هاي نظام تعلیم و تربیـت در ترین هدفیکی از مهم
هـاي  پـرورش مهـارت  .)(Radulovic & Stancic,2017سـت هاي آموزشـی ا آموزان در محیطدانش

هاي متعدد زندگی شخصـی، اجتمـاعی   کند تا در مواجه با چالشتفکر انتقادي به افراد کمک می
 ـآموزادانش).(Elfatihi,2017تري اتخاد نمایندتصمیمات مناسبو تحصیلی شـدن  روهن براي روب

هـاي تفکـر خـود را    اي مهـارت انگیز قرن بیست و یکم باید به شکل فزاینـده با تحولات شگفت
هـاي  گیري مناسب و حل مسائل پیچیده جامعه کسب نماینـد. لـذا طراحـی محـیط    براي تصمیم

د کمـک کن ـ هاي تفکر انتقادي دانش آموزانبه رشد و پرورش مهارتیادگیري مناسب که بتواند
).1399کاووسی، (توجهی برخوردار استاز اهمیت قابل

هـاي  تـرین مهـارت  مند فرایند تفکر جهـت رشـد و یکـی از مهـم    ارزیابی نظامتفکر انتقادي
و هـا فکـر انتقـادي داراي دو سـطح از مهـارت    ). تSupriyatno et al.2020(تزنـدگی انسـان اس ـ  

هـا را  توانـد داده مـی هـا را دارد و از مهـارت اي تر فرد سطح پایهها است. در سطح پایینگرایش
سـؤال معنـادار مطـرح    (مورد تفسیر قرار دهد و در سطح بالاتر، هم داراي مهارت بیشتري است

آزماید) و هم داراي میل قوي بـراي اسـتفاده از   کند و فرضیه خود را میمیسازيکند، فرضیهمی
دهـد زوایاي گوناگون موردبررسی قرار میمسائل مختلف را ازها در زندگی است واین مهارت

Yaldız & Bailey,2019).(اي از دانـش، نگـرش و   اتسون و گلاسر معتقدند تفکر انتقـادي آمیـزه  و
هـا توانـایی تفکـر انتقـادي را در پـنج مهـارت: اسـتنباط، تفسـیر         آنعملکرد در هر فـرد اسـت.  

ــایی مفروضــات و  ــتنتاج، شناس ــات، اس ــر اطلاع ــل ب ــابی دلای ــمرندارزی ــی ش ــرگزي و (م س
تفکـر  هـاي به سبب رشد چشمگیر اطلاعات در دنیاي امروزه، پرورش مهارت).1394همکاران،

منظور کمـک بـه دانـش آمـوزان     ازپیش موردتوجه قرارگرفته است و توجه به آن بهانتقادي بیش
براي سازگاري در دنیاي سریع و رو به رشدي که بـا آن مواجـه هسـتیم امـري ضـروري اسـت      
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)Elder & Paul,2020.(هـا و مـداخلاتی کـه موجـب رشـد و      ر این راسـتا، اسـتفاده از آمـوزش   د
باشد موردتوجه پژوهشگران قرارگرفته است. مـداخلات  هاي تفکر دانش آموزانپرورش مهارت

)،1396فیـروز وعضـدالملکی،  (هـاي مثبـت اندیشـی   مهـارت هاي مختلفـی از قبیـل:  و پژوهش
ذهـن آگـاهی  )،1397محمـودي بـردزردي و همکـاران،   (و پاسـخ هاي آموزشی پرسشالگوي

منظـور رشـد و   بـه )1399کمالی زارچ و آریان،(آموزش حل مساله) و1400چالمه و همکاران،(
در این میـان یکـی   هاي تفکر انتقادي دانش آموزان مورداستفاده قرارگرفته است.پرورش مهارت

هاي تفکـر انتقـادي، خـلاق و مراقبتـی     پرورش مهارتمنظور هایی که طور تخصصی بهاز برنامه
شـاه  (موردتوجه بسیاري از پژوهشگران قرار داشته اسـت برنامـه فلسـفه بـراي کودکـان اسـت      

جنبش یا رویکرد تربیتی نوظهوري اسـت کـه   فلسفه براي کودکان و نوجوانان).1399محمدي،
هـاي تفکـر در   ش مهـارت پـرور و همکارانش مطـرح و باهـدف   توسط لیپمن) 1969(در سال

تدریس مکالمـه وار و دیـالوگی اسـت کـه از     این برنامه شکلی ازکودکان و نوجوانان پدید آمد.
شـود هاي تفکر فراگیران میو مربیان موجب بهبود مهارتوگو بین فراگیران طریق بحث و گفت

)Higuchi & Splitter,2019).  تعامـل گفتـاري بـا    هـاي تفکـر در  لیپمن بر این باور بود کـه مهـارت
هـاي  شـود کودکـان مهـارت   گیرد و اجتماع پژوهشی در این برنامه موجب مـی دیگران شکل می

(Gatley,2020) .اجتماعی و ساختار شناختی خود را بسط دهند

هـاي  منظور پرورش مهارتهاي فوق بهبا توجه به بررسی دقیق پیشینه، باوجوداینکه آموزش
هـاي دیجیتـال در   هاي فناوريها از ظرفیتیک از آنه است، اما هیچشدتفکر دانش آموزان انجام

ها کـه موجـب   گیري از ظرفیت فناورياند و بهرهمدل یا رویکردي فناورانه بهره نبردهقالب الگو،
زارعـی  (هاي فوق مغفـول مانـده اسـت   شود در پژوهشیادگیري می- سازي فرایند یاددهی غنی

تـرین  هـاي دیجیتـال در آمـوزش از مهـم    از ظرفیت فنـاوري فاده) است1400زوارکی و همکاران،
نظـران عرصـه تعلـیم و تربیـت قرارگرفتـه      موضوعاتی است که در دهه اخیر موردتوجه صاحب

هاي بالایی در جهت بـرآورده سـاختن   هاي دیجیتال از قابلیتفناوري(Kulaylat et al,2015)است
نفـس فراگیـران   اعتمادبـه ارتقـاء و باانگیزه بخشـی و  نیازهاي مختلف دانش آموزان برخوردارند 

شوند تا آنان درگیري بیشتري در فرایند یادگیري داشته باشند. درواقع تلفیـق فنـاوري   موجب می
روددر برنامه درسی راهبردي جهت افزایش فرصت یادگیري و تعامل با همسالان به شـمار مـی  

Frolova et al,2019).(تواند به دانـش آمـوزان کمـک کنـد     اسب فناوري میو تلفیق منپارچگییک
هاي زمانی و مکانی به برنامه درسی داشـته و از ایـن   تا امکان دسترسی بیشتري بدون محدودیت

هاي یـادگیري تلفیقـی بـه دلیـل بهبـود      طریق فرصت بیشتري براي یادگیري داشته باشند. محیط



181)  فاطمه یاوريو پورفریده سادات سجادي(...فلسفه براي ۀاثربخشی برنام

پـذیري در زمـان و مکـان    شـی و انعطـاف  فرایند آموزش، افزایش دسترسی به معلم و منابع آموز
ازپـیش  سازي تجارب فراگیران و افزایش میزان یادگیري و رضایت فراگیـران بـیش  آموزش، غنی

).1399موردتوجه قرارگرفته است (خزائی و عارفی،
داننـد.  یم ـآمیختن یادگیري الکترونیکی و آموزش چهره به چهره تلفیقی رارویکرد یادگیري

منـد تعـاملات   کند کـه شـامل ترکیـب نظـام    یمهاي یادگیري را توصیف یتفعالیادگیري تلفیقی
اسـت  میان دانش آموزان، معلمان و منـابع یـادگیري   ه تکنولوژيیپاچهره به چهره و تعاملات بر 

)Rasmitadila et al,2020.(ــ ک روش تــدریس تلفیقــی ممکــن اســت از دیــدگاه طــرح درس  ی
کـاملاً چهره به چهره و محـیط یـادگیري   کاملاًمحیط یادگیري دو کرانکنندهمتصلاي، رشتهینب

تواند یا در کلاس درس باشد یـا معلـم بـه دیـدار دانـش      یمبرخط است. بخش چهره به چهره 
هـاي  یـابی ارزاولیـه،  چهـره شامل یک ملاقات چهره بـه  آموزان برود. یک مدل یادگیري تلفیقی

، ایمیل و یـک ملاقـات چهـره بـه چهـره      زمانهمي غیر هابحث، زمانهمبرخط هفتگی و چت 
).Ayob et al,2020د (باشیمشدهنظارتنهایی به همراه یک امتحان نهایی 

پـذیري در  انعطـاف هاي یادگیري تلفیقی به سبب دسترسی به معلم و منابع آموزشی ویطمح
ت فراگیـران  تجارب فراگیران و افزایش میزان یادگیري و رضایسازيغنیزمان و مکان آموزش،

حـاکی از  هـا پـژوهش یج برخی از نتا).Khalil et al,2018ت (اسازپیش موردتوجه قرارگرفته بیش
بودن آموزش مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقـی در مقایسـه بـا آمـوزش حضـوري یـا       اثربخش

اسـتفاده از رویکـرد   روزافـزون توجـه بـه اهمیـت    با).Gayed et al.2019است (الکترونیکی بوده 
) در رساله دکتري خود به طراحـی  1400برنامه فلسفه براي کودکان، کبیري (یادگیري تلفیقی در

هاي فناوري با توجه به رویکرد یـادگیري تلفیقـی   یتظرفیري از کارگبهیابی مدلی براي اعتبار و 
تبـار بیرونـی آن را بـا    متخصصـان و اع ازنظـر مبادرت ورزید و اعتباري درونی آن را با اسـتفاده  

ی و پوس ـاجراي آموزش مبتنی بر مدل مذکور بر روي دانش آمـوزان بـا تیزهـوش اثبـات کـرد.     
تدارك شرایط یادگیري با رویکرد تلفیقـی در  منظوربهکه )، بر اساس نتایج پژوهشی2017(ینتزپ

یادگیري به نحـوي  باید شرایط آموزش وید کردند کهتأکیادگیري انجام دادند، –فرایند یاددهی 
هاي متفاوت دست یابنـد  یتموقعي احتمالی در هاحلراهطراحی شود که فراگیران قادر باشند به 

فرصت گسترش سواد دیجیتـال  توانمندي یادگیري مستقل در خارج از کلاس درسواسطهبهو 
)1392زاده (عبدالهي زندگی را داشته باشند.هامهارتو درك 

يهـا مقایسه کارایی دوره یادگیري ترکیبی با دوره) با عنوان 1392زاده (نتایج پژوهش عبداله
حــاکی از آن بــود کــه میــزان یــادگیري  یــادگیري الکترونیکــی و حضــوري در درس ریاضــی
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ی که در درس ریاضی با شرایط یادگیري تلفیقی شرکت کـرده بودنـد در مقایسـه بـا     آموزاندانش
ی زوارکـی و  زارعلاین شرکت کرده بودند بهتر بوده است.در دوره حضوري یا آنصرفاًآنانی که 
ی آمـوزش بـر اسـاس رویکـرد     اثربخش ـ) در پژوهش خود نشان دادنـد کـه   1396نژاد (طوفانی 

یادگیري تلفیقی در درس ریاضی براي دانش آموزان ابتدایی بیشـتر از آمـوزش حضـوري بـوده     
 ـتوان از این روش براي بهبـود و  یمآن است کهدهنده نشاناست که این امر  سـازي فراینـد   یغن

یر تـأث ) در پژوهش خود بـا عنـوان   1399همکاران (یري و کبیادگیري دانش آموزان استفاده کرد.
ینی تحصیلی و انگیـزش پیشـرفت   بخوشاجراي برنامه فلسفه براي کودکان به کمک فناوري بر 

سـازي برنامـه   یغن ـهاي دیجیتال موجـب  يناورفآموزان، نشان دادند که استفاده از ظرفیت دانش
فلسفه براي کودکان شده است و دانش آموزان گروه آزمایش در مقایسه با دانـش آمـوزان گـروه    

یده بودند، پس از پایان دوره آموزشی از انگیزش پیشـرفت  دآموزشکنترل که به شکل حضوري 
ینی تحصیلی بهتري برخوردار بودند.بخوشو 

سـو و مفغـول مانـدن    ها در برنامه درسی از یکيفناوریت استفاده از ظرفیت با توجه به اهم
چگـونگی  منظـور بـه ي عملیـاتی و دقیـق   هـا دستورالعملاستفاده از رویکرد یادگیري تلفیقی که 

زارعــی زوارکــی و دارد (هــا در برنامــه فلســفه بــراي کودکــان يفنــاوریــري از ظرفیــت گبهــره
ین پژوهش قصد دارد به بررسی اثربخشی برنامـه فلسـفه بـراي    ا) از سوي دیگر،1400همکاران،

 ـ   مبتنی بر رویکـرد یـادگیري تلفیقـی   کودکان ش آمـوزان دختـر دوره دوم   بـر تفکـر انتقـادي دان
بپردازد.ابتدایی

. روش پژوهش2
و روش هاي کاربردي و بـر مبنـاي ماهیـت   پژوهشدر زمرهپژوهش پیش روي به لحاظ هدف

بـا گـروه   آزمـون پس_آزمونپیشهاي تجربی از نوع نیمه آزمایشی با طرحپژوهشانجام، جزو 
جامعه آماري این پژوهش را تمام دانش آمـوزان دختـر دوره دوم ابتـدایی    آزمایش و کنترل بود.
یکی از مدارس دولتی ابتدایی شهر تهران مشـغول تحصـیل   در1400- 1401که در سال تحصیلی 

ي انجـام شـد   اچندمرحلـه ي اخوشـه یري گنمونهمونه آماري به روش بودند تشکیل داده است. ن
انتخاب و از میان مـدارس ابتـدایی دخترانـه    14که از میان مناطق شهر تهران ابتدا منطقه ينحوبه

مبتنـی بـر   اصـل اخلاقـی  با در نظر گـرفتن سپسمدرسه ابوذر غفاري انتخاب گردید14منطقه 
آمـوز دانـش 40ن دانش آموزان دختر پایه چهارم، پنجم و ششم تمایل فرد براي شرکت در از میا

یگماري شـدند. در  جانفر) 20کنترل (نفر) و 20(یشآزماتصادفی در گروه صورتبهانتخاب و 
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پژوهش حاضر همتاسازي دو گروه آزمایش و کنترل بر مبناي سن و پایـه تحصـیلی انجـام شـد     
یـن  ایارهاي ورود به معبود.45/11و گروه کنترل 30/11یشآزماکه میانگین سنی گروه ينحوبه

جهـت شـرکت در پـژوهش و برخـورداري از سـلامت      آمـوز دانشتحقق شامل: رضایت کامل 
همکـاري در  عـدم  از فراینـد تحقیـق،  آموزدانشروانی و جسمانی بود و همچنین عدم رضایت 

.روج این پژوهش بودها و غیبت بیش از دو جلسه از معیارهاي خیتفعالانجام تکالیف و 

ابزار پژوهش1.2
گلاسر–نامه تفکر انتقادي واتسون پرسش1.1.2

طراحی شد. پرسشنامه مـذکور دربرگیرنـده   1994گلاسر در سال - این پرسشنامه توسط واتسون
سؤال در پنج خرده مقیاس استنباط، شناسایی مفروضـات، اسـتنتاج، تعبیـر تفسـیر و ارزیـابی      80

موسـیقی صـداي خانـه داخـل و ازباشدروشنايخانههايچراغاگرمثال عنوانبهدلایل است.
توانـد مـی استنباطایناست.خانهدرکسیاحتمالاًکهکنداستنباطتواندمیشخصشود،شنیده

وهـا چـراغ رفتن فراموش کنندبیرونهنگامخانهاهلاستممکنمثلاًباشدیا نادرستدرست
صـحیح اسـت لازمکهشودمیشروععبارتیباتمرینهرآزموناینکنند. درخاموشرارادیو

عبـارت ازتواندمیفردهر(نتایجی کهممکناستنباطچندعبارتهرازشود. بعدگرفتهنظردر
درجـه وکـرده بررسـی رااسـتنباط شخص بایـد هـر  .استشدهآوردهکند)برداشتشده،ارائه

بـه توجـه بـا بـه معنـاي ایـن اسـت کـه     صحیح:استنباط.کندتعیینرا آنبودنغلطوصحیح
:صـحیح احتمـالاً اسـتنباط .اسـت بیشـتر معقـول حدازآناحتمالشده،ارائهاطلاعاتمجموعه

اطلاعـات رويازیعنـی است:ناکافیاطلاعات.تا غلطباشدصحیحرسدمینظربهبیشتریعنی
عبـارتی اطلاعـات  بهغلط.یاآیدمینظربهصحیحبیشتراستنتاجآیاکهگفتتواننمیشدهداده
غلـط کـه رسـد مینظربهبیشتریعنیغلط:احتمالاًاستنباط.نیستکافیقضاوتبرايشدهداده
دلیـل بـه یـا کنـد میتفسیربدراشدهدادهمطالبکهخاطراینبه :غلطاستنباط.صحیحتاباشد
هـر یـک از   داردمغـایرت مطلـب از آنحاصـل صـحیح هاياستنباطیامطالبآنخودباآنکه

سؤال است. هر سؤال داراي یک نمره بـوده و مقـدار امتیـاز    16هاي این پرسشنامه داري قسمت
طبقـه ضـعیف، متوسـط و قـوي     3هـا در  است. آزمـودنی 16تا 0شده در هر قسمت بین کسب

بنـدي  قـوي) طبقـه  80تا 68متوسط) و (نمرات 59تا 54ضعیف)، (نمرات 45(نمرات کمتر از 
منظور هماهنگی و تطبیـق بـا عوامـل    ). این پرسشنامه به1396(دره زرشکی و همکاران،شوند می

فرهنگی اجتماعی ایران موردبررسی قرارگرفتـه اسـت. در پـژوهش (نهرشـهري بـه نقـل از دره       
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آزمودنی انجام شد بـراي بررسـی روایـی از شـواهد     80) که بر روي 1396زرشکی و همکاران،
داري در سـطح  ها حاکی از آن بود که بین دو گروه تفـاوت معنـی  یافتهافتراقی استفاده گردید که 

شده اسـت  گزارش70/0) وجود دارد. پایایی این آزمون طبق آلفاي کرونباخ بالاي t- 26/2با (%5
) 1389). در پـژوهش بـدري گرگـري و همکـاران (    1389(جاویدي کلاته جعفرآبادي و عبدلی،

شـده  محاسـبه 46/0معلـم  دانشجو تربیـت 50مجدد بر روي نتایج پایایی آزمون از طریق آزمون
شده است.محاسبه75/0است. در این تحقیق نیز پایایی این ابزار از طریق آلفباي کرونباخ 

اجراي پژوهشةشیو2.2
ي هـا گـروه گلاسـر را بـین   _محققان پیش از شروع آموزش پرسشنامه تفکر انتقـادي واتسـون   

ي آورجمـع توسط دانش آمـوزان دو گـروه تکمیـل سـپس     هارسشنامهپآزمایش و کنترل توزیع، 
کـه  ينحـو بهدر معرض متغیر مستقل قرار گرفتند آزمون، گروه آزمایشیشپشدند. پس از انجام 

تنـی بـر   یم ـهفته سه جلسـه) برنامـه فلسـفه بـراي کودکـان      هر (يایقهدق45جلسه 11آنان در 
نکردنـد  که گروه کنترل این مداخله را دریافتیورتدرصرویکرد یادگیري تلفیقی شرکت کردند 

کـاملاً آمـوزش  (روش معمـول  صـورت بـه جلسه برنامـه فلسـفه بـراي کودکـان     11و آنان در 
ها، تعاملات و کنـدوکاو فلسـفی فراگیـران در    یتفعالدر نظر گرفتن باحضوري) شرکت کردند.

شـد  یم ـبرگزاري جلسات آنلاین باید سکوي انتخـاب  جهتکلاس برنامه فلسفه براي کودکان،
و دیگـر تعـاملات   وگوگفتکه از امکانات تعاملی بالایی برخوردار بوده تا شرایط انجام بحث و 

ــراهم نمایــد.  ــابرادانــش آمــوزان در کــلاس درس را ف ــا بررســی بن ي موجــود و ســکوهاین ب
یط مح ـیت تعامل سطح بـالا، باقابلمحیطی در کشور و با توجه به معیارهایی از قبیل: مورداستفاده

یط مح ـي تکـالیف، کتابخانـه دیجیتـال،   برگـزار ساده و دوستانه، رابط کاربري آسان، راحتـی در  
ي موجـود، سـکو   سـکوها از بـین  ي مجـازي و... هاکلاسي آسان برگزارگوي فراگیران،وگفت

اب محتواي مناسـب بخشـی   ین پس از انتخبه راافزونقرار گرفت.مورداستفادهمودل انتخاب و 
هاي آموزشی طراحی و تولید شـد. پـس از اتمـام    یانماییپوي ها و اچندرسانهاز محتوا در قالب 

توزیـع و پـس از تکمیـل    هـا گروهگلاسر مجدد بین _آموزش، پرسشنامه تفکر انتقادي واتسون 
هش پـیش رو،  در پـژو هـا دادهوتحلیـل  یـه تجزمنظوربهها توسط پژوهشگران گردآوري شد.آن
قرار گرفت.ستفادهمورداspss16آماريافزارنرم



185)  فاطمه یاوريو پورفریده سادات سجادي(...فلسفه براي ۀاثربخشی برنام

شرح جلسات1.2.2
هـاي داسـتان فلسـفی    منظور اجراي برنامه فلسفه براي مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی کتـاب به

هاي داستان فلسفی بـا  کتابقرار گرفت. از میان تمام مورداستفادهمخصوص گروه سنی ب و ج 
منظور اجراي برنامه فلسفه براي کودکان براي دانـش آمـوزان دختـر دوره    موضوعات مختلف، به

: ازجملـه ها مرتبط بـا مفـاهیمی   یی انتخاب شد که عناوین، محتوا و زمینه آنهاکتابدوم ابتدایی 
تفسیر اطلاعـات،  ستدلال،قدرت اپرسش کردن و فکر کردن، من کیستم، تمثیل و ارزیابی دلایل،

، صـداي  داوري و تمیـز دادن شناخت، شناسایی مفروضات در متن، جهـان و آنچـه در اوسـت،   
زیست بـود  فکر، استنتاج کردن، پرسشگري، استنباط کردن، خودشناسی، مقایسه، شانس و محیط

ي تفکر انتقادي است.هامهارتکه در راستاي رشد و پرورش 
و کنترل ازنظـر انتخـاب محتـوا کـاملاً یکسـان بـود و تفـاوت        جلسات براي گروه آزمایش 

که در گـروه آزمـایش توجـه بـه رویکـرد یـادگیري       نحويدرروش ارائه و تدریس بوده است به
هاي دیجیتال مد نظر بوده و در گـروه کنتـرل ارائـه بـه روش     و استفاده از ظرفیت فناوريتلفیقی

آمـوزش  (شوددکان و مدارس غیرانتفاعی ارائه میهاي آموزش فلسفه به کومعمول که در کارگاه
هاي دیجیتال مورداستفاده قـرار نگرفتـه   حضوري و چهره به چهره) بوده است و ظرفیت فناوري

که برنامه فلسفه براي کودکان مبتنی بر رویکرد یـادگیري تلفیقـی اجراشـده    با توجه به ایناست.
هاي اطلاعـات و ارتباطـات نیـز    فناوريهاي حضوري از ظرفیتاست، در حین برگزاري کلاس

اي، فـیلم کوتـاه،  صـورت چندرسـانه  که برخـی از محتواهـاي موردنیـاز بـه    نحوياستفاده شد به
پاورپوینت و پویانمایی تهیه و تولید الکترونیکی گردیـد و در سـکوي گراسـپ برگـزاري شـد.      

کـلاس حضـوري و در   ها غنی شـد و تسـهیلگر بـا شـروع     بدین نحو محیط یادگیري با فناوري
شـده بـود بـه اسـتفاده از     هاي مختلف با توجـه بـه طـرح درسـی کـه از قبـل مشـخص       قسمت

هـاي مربوطـه پرداخـت و فراگیـران را     هـا و پویانمـایی  کلیـپ اي هـا، ها، چندرسـانه پاورپوینت
پ ها کـه در سـکوي گراس ـ  هاي همراه به این برنامهراهنمایی کرد تا با استفاده از رایانه و گوشی

بارگزاري شده بودند دسترسی داشته و از قابلیت این ابزارها در فرایند یادگیري بهـره ببرنـد.لازم   
به ذکر است که تسهیلگر براي هر دو گروه، مجـري تحقیـق بـوده اسـت کـه پـس از گذرانـدن        

هاي تربیت مربی فلسفه براي کودکـان، بـه برگـزاري دوره آموزشـی در گـروه آزمـایش و       دوره
اخته است.کنترل پرد
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در گروه آزمایش. شرح جلسات اجراي برنامه فبک مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی1جدول 

تکالیفمحتواهدفجلسات

جلسه 
آشنایی و معارفهاول

معرفی دانش آموزان، آشنایی با فرایند 
جلسات، معرفی برنامه فلسفه براي کودکان و

چگونگی استفاده از سکو مودل.
و پاسخ به نظرات دانش آموزانشنیدن 

ابهامات آنان.

جلسه 
دوم

توانایی تفسیر 
داستاناطلاعات

استفاده از محتواي کتاب داستان فلسفی 
که توسط » پسري با ذهن قدرتمند«

اي آموزشی صورت چندرسانهپژوهشگران به
تولیدشده بود.

وگو ایجاد اجتماع پژوهشی، بحث و گفت
شده در خانه.مشخصهاي و انجام تمرین

جلسه 
سوم

توانایی استنتاج 
کردن

نمایش پویانمایی داراي زمینه استنتاج و 
گیري در کلاسنتیجه

ایجاد اجتماع پژوهشی و بحث و 
وگو در مورد پویانمایی و انجام گفت

تمرینات در بخش تکالیف و تمرینات 
سکو مودل در خانه.

جلسه 
چهارم

توانایی شناسایی 
پنهان مفروضات 
در متن

هاي کتاب فلسفی استفاده از شخصیت
باهدف آموزش پرسشگري» پیسکی«

هاي داستان فلسفی انتخاب شخصیت
پیسکی توسط دانش آموزان و اجراي 

نمایش در کلاس توسط آنان.

جلسه 
پنجم

ارزیابی توانایی
دلایل

مارگیر بغداد از «استفاده از داستان فلسفی 
»کتاب مثنوي معنوي

اجتماع پژوهشی و انجام بحث و ایجاد
وگو، و حل تمرینات بارگزاري شده گفت

در بخش تکالیف و تمرینات در سکو 
مودل با کمک والدین در خانه.

جلسه 
ششم

توانایی ارزیابی 
دلایل

درخت «گیري از کتاب داستان فلسفی بهره
منظور آموزش ارزیابی دلایل به» بخشنده

براي دانش آموزان.

هاي ماع پژوهشی در قالب گروهایجاد اجت
کوچک و شرکت در بحث خارج از 

وگو سکو کلاس در بخش تالار گفت
مودل.

جلسه 
هفتم

توانایی 
پرسشگري و 
استنباط کردن

الاغ در «گیري از محتواي کتاب فلسفی بهره
منظور پرسشگري و استنباط مطالب به» جاده

نشده در داستان.و مقاصد بیان

و کندوکاو، کندوکاوهاي ایجاد حلقه
وگو پس از کلاس در انجام بحث و گفت
وگو در سکو مودل بخش تالار گفت

مخصوص این جلسه.

جلسه 
هشتم

توانایی شناسایی 
مفروضات پنهان 

در داستان

استفاده از پویانمایی آموزشی مبتنی بر کتاب 
منظور به» فیل در تاریکی«داستان فلسفی 

ایی آموزش راهکارهایی براي شناس
مفروضات پنهان در داستان.

ایجاد اجتماع پژوهشی، انجام مناظره بین 
فراگیران و حل تمرینات در بخش 

تکالیف و تمرینات سکو مودل مخصوص 
این جلسه.

جلسه 
نهم

توانایی تفسیر 
اطلاعات

خوانی توسط تسهیلگر از کتابقصه
اثر اسکار برنه فیه » شناخت یعنی چه«
براي بهبود مهارت منظور راهکارهایی به

تفسیر داستان

انجام بحث گروهی در مورد روایت 
تسهیلگر و یادداشت نظرات همسالان 

باره.دراین
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جلسه 
دهم

توانایی استنتاج 
کردن

شده اي آموزشی تهیهاستفاده از چندرسانه
هایی از محتواي توسط پژوهشگران از بخش

منظور آموزش به» پرسندو اسیر جاده«کتاب 
ج کردن پس از مطالعه داستان.استنتا

اي آموزشی در اختیار فراگیران چندرسانه
هاي ازآن ایجاد حلقهقرارداد شد و پس

وگو کندوکاو فلسفی و بحث و گفت
انجام شد.

جلسه 
یازدهم

استنباط توانایی
کردن

استفاده از محتواي کتاب داستان فلسفی 
منظور ارائه راهکارهایی به» ماجراهاي ساینا«

براي انجام استنباط از داستان.

شرکت در اجتماع پژوهشی و انجام 
هاي مختلف استنباط از تمرین روش

داستان.

هایافته.3
منظـور بـه رداستفاده قـرار گرفـت.   موspss16ار افزها نرمدادهوتحلیل در این پژوهش براي تجزیه

ي توصـیفی  هـا دادهي میانگین و انحراف معیار استفاده شـد.  هاشاخص، از آمدهدستبهي هاداده
است.شدهداده) نشان 2ي متغیر تفکر انتقادي در جدول (هامؤلفه

هاي متغیر تفکر انتقادي. میانگین و انحراف معیار مؤلفه2جدول
آزمون دو گروهآزمون و پسدر پیش

انحراف استانداردمیانگینتعدادگروهآزمونمتغیر

تعبیر و تفسیر
آزمایشآزمونپیش

کنترل
20
20

65/8
85/8

608/1
562/1

آزمایشآزمونپس
کنترل

20
20

55/10
10/10

744/1
28/1

ارزشیابی دلایل
آزمایشآزمونپیش

کنترل
20
20

60/8
55/8

582/1
522/1

آزمایشآزمونپس
کنترل

20
20

60/10
75/9

673/1
171/1

استنتاج
آزمایشآزمونپیش

کنترل
20
20

70/8
80/8

311/1
401/1

آزمایشآزمونپس
کنترل

20
20

00/11
20/10

288/1
614/1

آزمایشآزمونپیششناسایی مفروضات
کنترل

20
20

50/8
60/8

525/1
409/1
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آزمایشآزمونپس
کنترل

20
20

70/10
05/10

387/1
413/1

استنباط
آزمایشآزمونپیش

کنترل
20
20

85/8
85/8

386/1
377/1

آزمایشآزمونپس
کنترل

20
20

00/11
01/10

607/1
385/1

آزمـون پـس آزمـون و  یشپي متغیر تفکر انتقادي در هامؤلفهمیانگین و انحراف معیار نمرات 
کـه آمـوزش فلسـفه    ينحوبههاي دو گروه است، یانگینمدار بین یمعناز تفاوتدو گروه، حاکی 

و در گروه آزمایش مبتنـی بـر رویکـرد    حضوري)(یسنتبراي کودکان در گروه کنترل به روش 
هـا ایجـاد کـرده    آزمـون گـروه  آزمون و پستوجهی در نمرات پیشتفاوت قابلیادگیري تلفیقی، 

ر هـاي تفک ـ دهد کـه در تمـام مؤلفـه   آزمون هر دو گروه نشان میاست، به شکلی که نمرات پس
تـأثیر بیشـتري از آمـوزش بـه روش معمـول     رویکـرد یـادگیري تلفیقـی   انتقادي آموزش مبتنی 

بـا  حضوري) بر بهبود متغیرهاي تفکر انتقادي دانش آموزان دختر دوره دوم ابتدایی داشته است.(
آزمـون تعبیـر و تفسـیر،   آزمـون و پـس  اند از مقادیر پـیش توجه به اینکه متغیرهاي همراه عبارت

وتحلیـل  منظـور تجزیـه  بنـابراین بـه  اسـتنباط، شناسـایی مفروضـات و  ارزشیابی دلایل، استنتاج،
هـاي  هاي پژوهش و تعیین اینکه آیا ترکیب خطی متغیرهاي وابسته پـس از تعـدیل تفـاوت   داده

روش انـد یـا نـه، پـس از بررسـی مفروضـات لازم،      اولیه، از متغیرهـاي مسـتقل تـأثیر پذیرفتـه    
هـاي زیـر   کوواریانس چندمتغیري مورداستفاده قرار گرفت که نتایج آن در جـدول وتحلیلتجزیه

شده است.نمایش داده

کوواریانس- هاي واریانسهمسانی ماتریس1.3
آزمـون ام بـاکس مورداسـتفاده قـرار گرفـت. نتـایج در جـدول زیـر         براي آزمون این مفروضـه 

مشاهده است.قابل

کوواریانس (ام باکس)- تریس واریانس. نتایج آزمون همسانی ما3جدول 

سطح معناداري2درجه آزادي 1درجه آزادي Fآزمون باکس

762/25465/115000/5811103/0
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103/0مشاهده است سطح معناداري آزمون باکس برابـر بـا   ) قابل3طور که در جدول (همان
دیگـر، مـاتریس   عبـارت بـه ت. ) معنـادار نیس ـ p<05/0سـطح ( رو آزمون بـاکس در  است. ازاین

کوواریانس همگن بوده و مفروضه موردنظر برقرار است.- واریانس

هایانسوارهمگنی 2.3
قـرار گرفـت.   مورداسـتفاده ، آزمـون لـوین   هـا گـروه هاي یانسوارمنظور بررسی یکسان بودن به

 ـیانسوارها به این معناست که بین یانسوارهمگنی  اداري وجـود  هاي دو گروه نباید تفاوت معن
داشته باشد.

. نتایج آزمون لوین4جدول 

سطح معناداري2درجه آزادي 1درجه آزادي Fمتغیرها

731/0138382/0تعبیر و تفسیر

332/2138121/0ارزشیابی دلایل

003/0138943/0استنتاج

200/1138271/0شناسایی مفروضات

511/3138056/0استنباط

باشد سطح معناداري براي تمامی متغیرها بیشـتر  مشاهده میقابل)،4طور که در جدول (همان
هـاي آزمـایش و کنتـرل در   توان چنین استنباط کرد که واریـانس گـروه  بوده بنابراین می05/0از 

شناسـایی  ارزشـیابی دلایـل، اسـتنتاج،   هاي متغیر تفکر انتقادي یعنی تعبیر و تفسـیر، تمامی مؤلفه
دیگـر، واریـانس   بیان). بهp<05/0استنباط به لحاظ آماري تفاوت معناداري ندارند (مفروضات و

هاي متغیـر تفکـر انتقـادي همگـن اسـت. لـذا       هاي آزمایش و گروه کنترل در تمامی مؤلفهگروه
با توجـه  باشد.ها برقرار است و استفاده از تحلیل کوواریانس مجاز میمفروضه همگنی واریانس

- هـاي واریـانس  هـاي همسـانی مـاتریس   کـه مفروضـه  )، بر اساس آن4) و (3نتایج جداول (به
هاي خطا، برقرار است، جهت مقایسـه میـانگین نمـرات تعبیـر و     کوواریانس و همگنی واریانس

ــل، اســتنتاج،تفســیر، ــانس شناســایی مفروضــات وارزشــیابی دلای ــل کوواری اســتنباط از تحلی
مشاهده است.) قابل5تفاده شد که نتایج آن در جدول (آزمون اسچندمتغیري در پس
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وتحلیل کوواریانس چند متغیري. نتایج تجزیه5جدول 

Fمقادیرهاآزمون
درجه آزادي 

اثر
درجه آزادي 

اندازه اثرسطح معناداريخطا

611/0562/9529001/0999/0اثر پیلایی
635/0562/9529001/0999/0لامبداي ویلکز

640/1562/9529001/0999/0اثر هتلینگ
640/1562/9529001/0999/0ترین ریشه رويبزرگ

وتحلیـل کوواریـانس چنـدمتغیري    شود، نتیجه تجزیه) مشاهده می5(طور که در جدولهمان
)، لامبـداي ویلکـز   p,562/9=)29,5(F≥001/0دهد که هر چهار آماره یعنی اثر پیلایی (نشان می

)001/0≤p,562/9=)29,5(F) اثر هتلینگ ،(001/0≤p,562/9=)29,5(Fترین ریشـه  )، و بزرگ
گـردد کـه ترکیـب    )، معنادارند. بدین ترتیـب مشـخص مـی   p,562/9=)29,5(F≥001/0روي (

انـد؛  هاي اولیه، از متغیر مسـتقل تـأثیر گرفتـه   تفاوتهاي متغیر وابسته پس از تعدیلخطی مؤلفه
وتحلیل کوواریانس حاکی از آن است که اجراي برنامـه آموزشـی فلسـفه    دیگر نتایج تجزیهبیانبه

آمـوزان دختـر دوره   تر رشد تفکر انتقـادي دانـش  براي کودکان مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی
در وتحلیل کوواریـانس تـک متغیـره   با استفاده از تجزیهدوم ابتدایی تأثیر معناداري دارد. بنابراین
مربـوط  شـده پردازیم تا مشخص شود که تفاوت مشـاهده متن تحلیل کوواریانس چند متغیره می

نتـایج تحلیـل کوواریـانس تـک متغیـري بـر روي       هاي متغیر وابسته اسـت. یک از مؤلفهبه کدام
هـاي آزمـایش و کنتـرل، بـا کنتـرل      هـاي تفکـر انتقـادي گـروه    آزمون مؤلفهمیانگین نمرات پس

مشاهده است.) قابل6ر جدول (آزمون دپیش
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هاي تفکر انتقاديهاي آزمایش و کنترل در مؤلفه. نتایج آزمون تحلیل کوواریانس گروه6جدول
مؤلفه متغیر

وابسته
مجموع

مجذورات
درجه 
آزادي

میانگین 
Fمجذورات

سطح 
معناداري

اندازه 
اثر

تعبیر و تفسیر

ارزشیابی دلایل

استنتاج
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و هاي آزمایش و کنتـرل در مؤلفـه تعبیـر   با در نظر داشتن و کم کردن تفاوت اولیه بین گروه
)، و بـین  p,411/4=)1(F≥05/0تفسـیر متغیـر تفکـر انتقـادي تفـاوت معنـاداري وجـود دارد (       

هاي آزمایش و کنترل در مؤلفه ارزشیابی دلایل متغیر تفکر انتقـادي نیـز تفـاوت معنـاداري     گروه
هاي آزمایش و کنترل در مؤلفـه  )، همچنین بین گروهp,423/8=)1(F≥01/0(مشاهده استقابل

در بـین  )،p,446/12=)1(F≥01/0استنتاج متغیر تفکـر انتقـادي تفـاوت معنـادار نمایـان اسـت (      
هاي آزمایش و کنترل در مؤلفـه شناسـایی مفروضـات متغیـر تفکـر انتقـادي هـم تفـاوت         گروه

) و در مؤلفه استنباط متغیـر تفکـر انتقـادي    p,156/13=)1(F≥01/0(مشاهده استمعناداري قابل
با توجه به گزارش اندازه اثـر اجـراي   ).p,769/7=)1(F≥01/0معناداري وجود دارد (تفاوت نیز

هـاي تفکـر انتقـادي، ایـن     تـر مؤلفـه  برنامه فلسفه براي کودکان مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی
935/0مداخله آموزشی به ترتیب بیشترین تأثیر را بر مؤلفه شناسـایی مفروضـات بـا انـدازه اثـر      
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و 800/0ارزشیابی دلایل بـا انـدازه اثـر    ازآن مؤلفهو پس925/0استنتاج با اندازه اثر فهسپس مؤل
528/0و کمترین تأثیر را بر مؤلفه تعبیـر تفسـیر بـا انـدازه اثـر      767/0مؤلفه استنباط با اندازه اثر 

داشته است.

گیرينتیجه.4
بـر رویکـرد   مبتنـی "کودکـان فلسـفه بـراي   "رنامـه بپژوهش پیش رو باهدف اثربخشی اجراي

یادگیري تلفیقی بر تفکر انتقادي دانش آموزان دختر دوره دوم ابتدایی انجام شد. نتـایج پـژوهش   
در دو گـروه آزمـایش و کنتـرل پـس از اجـراي      هاي تفکـر انتقـادي  نشان داد تفاوت در مهارت

گـروه کنتـرل عملکـرد    که فراگیران گروه آزمایش نسبت به فراگیراننحويدار بوده است بهمعنی
هاي تفکر از خود نشان دادند.حیطه مهارتبهتري در

ی اثربخش ـمسـتقیم  طـور بـه ي پژوهشگران این پژوهش، تحقیقی کـه  وجوجستبا توجه به 
قـرار دهـد   موردسـنجش برنامه فلسفه براي مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی را بر تفکر انتقادي 

وجـود نتـایج ایـن پـژوهش بـا      ینبـاا اسـت  نشـده انجامان و پژوهشی با این عنووجود نداشت
Blair et(و) Stamer,2016()،1399(محمـدي شاه)،1396(همکارانجنگی زهی و يهاپژوهش

al,2021(.همسو بود) به طراحی الگوي تفکر انتقـادي بـر اسـاس    1397مسعودیان و همکاران ،(
انتقادي دانش آمـوزان همـت گماشـتند کـه     وتسکی و تأثیر آن بر تفکرنظریه ساختن گرایی ویگ

هاي تفکر انتقادي دانش آموزان عادي پایه پنجم ابتـدایی  آموزش آنان موجب رشد و بهبود مؤلفه
الگـوي آنـان بـر اسـاس رویکـرد      شده است. امـا تمایزهـاي ایـن دو پـژوهش در آن بـود کـه       

شده بود، پـژوهش  راحیگرایی و مدل پژوهش حاضر با توجه رویکرد یادگیري تلفیقی طساختن
هـاي  ظرفیـت کـه ایـن پـژوهش بـه    هاي فناوري استفاده نکرده است درحـالی مذکور از ظرفیت

هاي دیجیتال توجه داشته است.ویژه فناوريفناوري به
و بر اساس اصول مبتنی بـر فعالیـت  هاي دیجیتالق برنامه فلسفه براي کودکان با فناوريتلفی

صـورت بـرخط   گیري درباره وقایع بهزم به انعکاس و تصمیمر را ملفراگیگیرد وتعامل شکل می
هـاي کنـدوکاو و   یا غیر برخط و تشریح واقعیت از طریق انعکاس فرایندهاي گروهـی در حلقـه  

در ادامـه بـه تبیـین   کنـد. ها میترین تصمیمو اتخاذ مناسبمنظور حل مسائلاجتماع پژوهشی به
پردازیم:هاي تفکر انتقادي مییادگیري تلفیقی بر مؤلفهتأثیر برنامه فبک در قالب رویکرد

Ghorbani et(هاسـت ه معناي توانایی پردازش اطلاعات و تعیـین اعتبـار آن  ب» تعبیر و تفسیر«

al.2020گیـرد بلکـه نتـایج در دسـترس     اسـتنتاجی صـورت نمـی   » تعبیر و تفسـیر «ن در ). بنابرای
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وتحلیل گردنـد و بـرآورد شـود    ها تجزیهها و مقدمهدهداباشند و آنچه مهم است این است کهمی
ها درست یا نادرست اسـت؟ در پـژوهش حاضـر ایـن مهـم بـراي       شده از آنکه آیا نتایج گرفته

موردتوجـه و  دانش آموزان اتفاق افتاد و آنان پـس از اتمـام دوره قـادر بودنـد مـوارد مـذکور را      
در دانـش آمـوزان بـوده    » تعبیـر و تفسـیر  «ضعیت کاربرد قرار دهند که این خود نشان از بهبود و

اي مربوط به این مفهوم در اختیـار  توان گفت؛ با قرار دادن چندرسانهدر تبیین این یافته میاست.
هـا،  ها، تحلیـل داده بندي، بررسی ایدهفراگیران، آنان به رمزگشایی جملات، روشنگري معنا، طبقه

هـاي کنـدوکاو کوچـک    تفسـیرها در قالـب حلقـه   افزایش قدرت بیان، مشخص کردن تعبیـر و 
هاي کوچک، نظرات خود را در قالب اجتماع پژوهشـی و  بندي در گروهپرداختند و پس از جمع

که این امر موجـب بهبـود مهـارت تفسـیر     وگو قراردادند ث و گفتجمع کلاسی بیان و موردبح
متن در آنان گردید.

هـاي  گیري در مورد سـؤال براي تصمیماست کهبدین معنی» هاي منطقیارزشیابی استدلال«
& Caminada(دلایـل قـوي و ضـعیف را از یکـدیگر تشـخیص دهـیم      مهم لازم اسـت بتـوانیم  

Amgoud,2007.(اگیران مورد آمـوزش در ایـن تحقیـق بـا ارائـه دادن دلیـل و مثـال نقـیض و         فر
دلال یکـدیگر را نیـز   همچنین واضح کردن عبارات مـبهم و نـامفهوم مـتن، ابهـام در نحـوه اسـت      

کردنـد. از همـه فراگیـران    تمرین قضاوت صحیح به اصلاح آن کمک میدادند و باتشخیص می
ــا در ســاعت مشــخص پــس از کــلاس   ــین همســالان قســمت خواســته شــد ت "در بحــث ب

وگـو در کـلاس درس را   سکو مودل شرکت کنند و فرایند انجام بحث و گفـت "وگوگفتتالار
تـوان  بنـابراین مـی  ها بـه اشـتراك بگذارنـد.   کلاسیات خود را براي دیگر هممرور نمایند و نظر

نتیجه گرفت که آموزش فبک بر اساس رویکرد یادگیري تلفیقی منجر به بهبود ارزشـیابی دلایـل   
آموزان بااستعداد شده است.دانش
به شـکلی کـه از مقـدمات جزئـی نتیجـه کلـی      کل است،حرکتی ذهنی از جزء به»استنتاج«

تـوان گفـت؛ آمـوزش فبـک در قالـب      ین این یافته مـی ) در تبیMiledet al.2020(ودشکسب می
هـا از  توانـایی تفکیـک مقـدمات و داده   شود تا آنـان موجب میرویکرد تلفیقی در دانش آموزان

اسـتنتاج کـردن از   «شـده از موقعیـت،   و با مشخص کردن نتایج اسـتخراج نتیجه کلی را فراگیرند
مهارت اسـتنتاج بـراي   با در اختیار قرار دادن پویانمایی مربوط بهها بهبود یابد.در آن» هاموقعیت

دانش آموزان، از آنان خواسته شد تا در منـزل و بـه کمـک یکـی از افـراد خـانواده بـه تماشـا و         
هاي خود از داستان را بنویسند تا در جلسـه بعـد در  بررسی دقیق پویانمایی بپردازند و از استنتاج

علاقـه  وگـو بنشـینند.  مورد آن در کلاس درس در قالب اجتمـاع پژوهشـی بـه بحـث و گفـت     
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ابتدایی به پویانمایی و جذابیت این نوع رسانه براي آنان موجـب توجـه و درگیـري    آموزاندانش
تر آنان با موضوع گردید و این مهم منجر به بهبود مهارت استنتاج در آنان شد.عمیق
و داسـتان اشـاره   هاي پنهـان در محتـوا  به شناسایی و تشخیص فرض» شناسایی مفروضات«

به دانش آموزان داده شد و از آنـان  ربوط به شناسایی مفروضات. پویانمایی م)Bayley,2021(ددار
خواسته شد با مرور چندباره پویانمـایی بـه شناسـایی مفروضـات پنهـان در داسـتان پویانمـایی        

هـاي  ت نمایند، سپس از آنان خواسـته شـد تـا در قالـب حلقـه     بپردازند و مطالب خود را یادداش
ها بحث کلاسـی شـکل   اختیار همسالان قرار دهند تا در مورد آنهاي خود را درکندوکاو نوشته

هـاي  فـرض قادر بودند در مورد پیشدانش آموزان با پس از شرکت در این دوره آموزشیگیرد.
با همسـالان خـود در میـان گذاشـته و در موردشـان بـه       ها را خود به تفکر و تأمل پرداخته و آن

هـا قـادر بودنـد کـه بسـیاري از مفروضـات پنهـان در        بحث و گفتگو بنشینند. علاوه بر ایـن آن 
ها بـه کنـدوکاو بپردازنـد کـه     هاي فلسفی گروه سنی خود را شناسایی کرده و در مورد آنداستان

باشد.ر انتقادي در دانش آموزان میتفکدهنده رشد و بهبود این مؤلفهاین مهم نشان
توان گفت که آموزش فلسفه بـراي کودکـان در قالـب رویکـرد     می»استنباط«مؤلفه در مورد

هـاي  هـاي درسـت را از میـان داده   ها بتواننـد داده شود که آنموجب میدانش آموزانتلفیقی در
تشخیص درستی یا نادرسـتی  ها و استخراج نتایج و نادرست تشخیص داده و در مورد جایگزین

زنی نمایند، دقت و توجه به نظرهاي دیگران در آنان افزایش یابد، خطاهـاي خـود   عبارات گمانه
بـا قـرار دادن چنـد    شـود. در فراگیران مـی » استنباط«را بپذیرند که این مهم منجر به بهبود مؤلفه 

هـا  ن خواسته شد تـا تمـرین  ها در سکو مودل براي دانش آموزان، از آناتکلیف در قسمت تمرین
ارسال نمایند. هدف از ایـن فعالیـت   هاگروهیهاي خود را براي دیگر همرا حل نمایند و جواب

در قالب بستر مجازي این بود که دانش آموزان با فرایند استنباط همسـالان خـود آشـنا شـوند و     
درنهایت اجراي برنامه فبـک  فراگیرانی که در این زمینه توانمندتر هستند به دیگران کمک نمایند.

مبتنی بر رویکرد یادگیري تلفیقی در پژوهش حاضر سبب شد تا دانش آموزان دوره دوم ابتـدایی  
گیـري  ناهماهنگی موجود در بحث را شناسایی کرده، با تشخیص هماهنگی بین دو جمله نتیجـه 

د خود و دیگـران را داوري،  منطقی کرده، روحیه انتقادي و انتقادپذیري در آنان ایجادشده تا بتوانن
از خـود  تـر در انتقـاد  هـاي مناسـب  ها و انتخابنقد و ارزیابی نمایند و درنهایت با اتخاذ تصمیم

(Krishnan,2018) .وندسوي خود اصلاحی بربه

، سـند  1404انـداز از قبیل: برنامه افق چشمهاي ابلاغی خودسیاستوپرورش در پیآموزش
هـاي  آموزشی و برنامه درسی ملی با رشد و گسترش اسـتفاده از ظرفیـت  تحول بنیادین در نظام 
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فناوري اطلاعات و ارتباطات در مدارس در راستاي نیل به این هـدف درحرکـت اسـت. دولـت     
وپـرورش  اي، فهرست خـدمات الکترونیکـی نهادهـاي مختلـف از قبیـل آمـوزش      نیز در مصوبه

حرکـت در جهـت آمـورش مبتنـی بـر فنـاوري،       باره را تعیین کرده است. در این مصوبه،دراین
عنـوان دو حـوزه   اي، بـه افزارهـاي چندرسـانه  تولید و استفاده از نـرم آموزش مجازي و گسترش

تـوان گفـت   وپرورش باید در این جهت حرکت نماید. بنابراین میکاري وسیع است که آموزش
هـایی  ین آموزشـی باقابلیـت  عنوان یک روش فعال و نومبتنی بر فناوري بهکه رویکردهاي نوین

سـاختن یادگیرنـده، منعطـف سـاختن     کارگیري چند حس در فرایند آموزش، درگیـر چون بههم
افـزایش انگیـزه یـادگیري، ارائـه محـیط      محیط یادگیري، توجه به نیازهاي خاص دانش آموزان،

قراري ارتبـاط  تسهیل مشارکت میان فراگیران، بربخش و بدون تهدید،یادگیري برانگیزاننده، لذت
هاي فراوان و مناسـب فنـاوري   ظرفیتاي ازبا یکدیگر و عامل میان خانه، مدرسه و جامعه نمونه

هـاي  سـازي برنامـه  توان از ظرفیت فناوري در غنـی است که با تلفیق فناوري و برنامه درسی می
سـازي  غنـی استفاده از این شیوه نوین در جهـت ).1398مرادي و همکاران،(بهره جستدرسی

رویکـرد  تواند افق جدیدي در فرایند اجراي این برنامه تلقی شـود. میبرنامه فلسفه براي کودکان
تلفیـق  (و چـه در سـطح خـرد آن   تلفیق در رویکردهـا) (یادگیري تلفیقی چه در سطح کلان آن

هـاي  هـا، تلفیـق در محـیط   هـا، تلفیـق در روش  و الکترونیکی، تلفیق در رسانهآموزش حضوري
گیـري از  و بهـره گـردد هاي ارزشیابی و ...) موجب بهبود یادگیري مـی گیري، تلفیق در روشیاد

صورت معناداري بهتر از رویکرد یادگیري مسـتقلانِ اسـت  و خرد بهاین رویکرد در سطح کلان
).1394زارعی زوارکی و احمدي،(

امکـان  شودی تلفیق میگیري از رویکرد یادگیري تلفیقی که در آن فناوري با برنامه درسبهره
توانـد برنامـه فلسـفه    مـی کند. رویکرد تلفیقـی ها را فراهم میهاي فناورياستفاده از کلیه ظرفیت

جذابیت بخشی، امکان تعامل سـطح بـالا بـین افـراد و محتـوا، امکـان       براي کودکان را از طریق؛
وجـوي مـواد   سریع، امکان جستتعامل مستقیم فراگیر با محتوا و مواد یادگیري، امکان بازخورد 

وایجـاد انگیـزه  گرایـی، واقعیـت سـادگی، فراگیـر، توسـط برنامـه کنتـرل یادگیري توسط فراگیر،
هـاي  ن طریق موجـب بهبـود مهـارت   و از ای) (Violante & Vezzetti,2017ردهتر کتوجه غنیجلب

مه فبک مبتنی بـر رویکـرد   با توجه به اثربخش بودن اجراي برناتفکر انتقادي دانش آموزان گردد.
هـاي  هاي این رویکرد مبنی بر استفاده از کلیه ظرفیـت یادگیري تلفیقی و با توجه به دستورالعمل

هـاي آموزشـی، ضـروري    یادگیري و انواع رسانه–هاي یاددهی هاي یادگیري، انواع روشنظریه
جه قرار دهند.ازپیش این رویکرد را موردتواست پژوهشگران در طراحی آموزش خود بیش
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شود با توجه به مطالب مذکور مربیان و تسهیلگرانی که ایـن  پیشنهاد میها پژوهشی:یشنهادپ
هـا  کنند حد المقدور از رویکرد یادگیري تلفیقی استفاده نمایند زیرا این فنـاوري برنامه را اجرا می

تـري خـود را   یـق عمتواند به آنان کمک کند تـا بـه شـکل    براي دانش آموزان جذاب است و می
درگیر فرایند یادگیري نمایند درنتیجه رسیدن به اهداف این برنامه (پرورش انواع تفکـر) آسـان و   

شود پژوهشگران این حـوزه تـأثیر برنامـه فبـک مبتنـی بـر       گردد. پیشنهاد میتر حاصل میسریع
در شـهرهاي  هاي سنی دیگر و همچنـین تر، گروههاي بزرگگروهرویکرد یادگیري تلفیقی را بر 

پذیري بیشتر انجام دهند.هاي سنی و جنسیتی و تعمیممنظور بررسیدیگر و در هر دو جنس به
یی از قبیـل: افـت در   هـا تیمحـدود بـا  ها پژوهشپژوهش حاضر مانند دیگر ها:یتمحدود

کنترل دقیق متغیرهاي مزاحم مانند مسائل خانوادگی دانش آموزان مواجه بود.نمونه و عدم
تخصصـی اسـاتید حـوزه    پژوهشگران در اجراي این پژوهش از نظـرات و قدردانی:تشکر

شـدند، لـذا از اسـاتید محتـرم بابـت      مندبهرهي فلسفی هاداستانقسمت انتخاب یژه دروبهفبک 
تکنولـوژي  همچنـین متخصصـین  کنـیم. یم ـشان قـدردانی  هاي تخصصیها و مشاورهییراهنما

در کـلاس درس  هاآني ها و شیوه استفاده اچندرسانهولید آموزشی نظرات تخصصی در مورد ت
آید.یمارائه دادند که از آنان قدردانی به عمل 

نامهکتاب
ترجمه آرزو نیر احمدي). تهران: انتشارات شهرتاش.(.شناخت یعنی چه).1389(برنه فیه، اسکار.

رونـد تحـول تفکـر انتقـادي در دانشـجویان      «). 1389(جاویدي کلاته جعفرآبادي، طاهره و عبـدلی، افسـانه.  
120- 103. صص 2. شماره 11نشریه مطالعات تربیتی و روانشناسی. دوره ». دانشگاه فردوسی مشهد

جنگی زهی شستان، حمیدرضا، زارعی زوارکی، اسماعیل، نیلـی احمـد آبـاي، محمدرضـا، پزشـک، شـهلا و       
تـوان  اي آموزشی براي دانش آموزان کـم چندرسانهطراحی و اعتبار سنجی الگوي «).1395(دلاور، علی.
.1سال شانزدهم. شماره ». نامه کودکان استثنائیذهنی. فصل

اي ذهـن  ). بررسی نقش واسطه1400(مسعودچالمه، رضا، فولادچنگ، محبوبه، جوکار، بهرام و فصیلت پور،
ماهنامـه علـوم   وزان.آگاهی در رابطـه بـین محـیط حـامی خـود پیـروي و تفکـر انتقـادي در دانـش آم ـ         

.107روانشناختی. دوره بیستم. شماره 
هـاي  بررسی سطح حضـور آموزشـی، اجتمـاعی و شـناختی در دوره    ).1399(خزائی، ثریا و عارفی، محبوبه

دانشکده علـوم تربیتـی   رویکردهاي نوین آموزشی.مطالعه موردي: دانشگاه شهید بهشتی).(مبتنی بر وب
.32، پیاپی 2هان. سال پانزدهم، شمارهو روانشناسی دانشگاه اصف
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هـاي  حلقهاثربخشی آموزش به شیوه«).1396(دره زرشکی، نسرین، برزگر بفرویی، کاظم و زندوانیان، احمد.
.2. شماره 5فصلنامه روانشناسی شناختی. دوره ». کندوکاو بر تفکر انتقادي در دانش آموزان دوره ابتدایی

). رویکرد یادگیري تلفیقی براي آموزش دانش آمـوزان بـا   1394(احمدي، روشنزارعی زوارکی، اسماعیل و 
.5. شماره 1نیازهاي ویژه آموزشی. نشریه پژوهش در آموزش. جلد

طراحـی و  ).1400(دلاور، علی و نیلی محمدرضـا قائدي، یحیی،اکبر،کبیري، علیزارعی زوارکی، اسماعیل،
کارگیري فناوري در برنامه فلسفه براي کودکان بـراي دانـش آمـوزان    منظور بهیابی مدل آموزشی بهاعتبار

.41شمارهبااستعداد. روانشناسی افراد استثناي. سال یازدهم.
هـاي تفکـر   بررسـی مهـارت  «).1394(سرگزي، حسینعلی، غلامرضا، خوش فر و جندقی میر محله، فاطمـه. 

کنفـرانس بـین المللـی علـوم     ».تان شـهر گرگـان  انتقادي. مطالعه موردي: دانش آموزان سال چهارم دبیرس
هاي بین المللی صداوسیما.انسانی، روانشناسی و علوم اجتماعی. ایران: تهران مرکز همایش

: انتشارات آروین.تهرانترجمه رضی هیرمندي).(.درخت بخشنده). 1377(سیلور ستاین، شل.
 ـ  ). بررسی اثربخشی آموزش فلسـفه  1399(محمدي، نیره.شاه ر تفکـر انتقـادي دانـش آمـوزان     بـه کودکـان ب

.21. پیاپی 1. شماره11ششم. نشریه تفکر و کودك. دوره پایه
آمـوزان  زش تلفیقی بر میزان یادگیري دانش). تأثیر آمو1396(طوفانی نژاد، احسان و زارعی زوارکی، اسماعیل

.1شماره.13دوره هاي نوین تربیتی.فصبامه اندیشهدر درس ریاضی.
هـاي یـادگیري الکترونیکـی و    ). مقایسـه کـارایی دوره یـادگیري ترکیبـی بـا دوره     1392(اکبرزاده، علیعبداله

حضوري در درس ریاضی دریمان دانش آمـوزان دختـر و پسـر سـال اول دبیرسـتان شهرسـتان اردبیـل.        
.2شماره.9هاي نوین تربیتی. دوره اندیشه
ــاحی،  ــفت ــاریکی). 1399(ینحس ــل در ت ــه . فی ــهمجموع ــاقص ــوي ه ــد ي تصــویري از مثن ــران: 6جل . ته

قدیانی.انتشارات
هاي مثبـت اندیشـی بـر تفکـر انتقـادي و     تأثیر آموزش مهارت«).1396(فیروز، فاطمه و عبدالملکی، سودابه.
.2ریـزي درسـی و آموزشـی. دوره هفـتم. شـماره      هـاي برنامـه  پژوهش».انگیزش پیشرفت دانش آموزان

.49- 64صص 
. تهران: انتشارات مرآت.ماجراهاي ساینا). 1396(قائدي، یحیی و سلطانی، سحر.

هاي دفتر سوم، به همـراه  ). مثنوي مولوي و فلسفه براي کودکان: داستان1397(یحیی و لطفی، نسرینقائدي،
راهنماي آموزشی براي تسهیلگران. تهران: انتشارات مرآت.

. تهران: انتشارات پی نما.در جادهالاغ).1399(قائدي، یحیی.

. تهران انتشارات پی نما.پرسندو اسیر جاده). 1399(قائدي، یحیی.
دوم ). تأثیر روش افسانه زدایی علمی بر رشد تفکر انتقادي دانش آمـوزان دختـر دوره  1399(مریم.کاووسی،

.20متوسطه. نشریه پویش در آموزش علوم انسانی دانشگاه فرهنگیان. شماره 
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آمـوزان پسـر   بینی تحصیلی و انگیزش پیشرفت در دانشبه کمک فناوري بر خوش» فلسفه براي کودکان«

.15شماره .8فصلنامه راهبردهاي شناختی همدان. دوره دوره دوم ابتدایی شهر همدان
تعیین اثربخشی آموزش حل مساله اجتماعی و تفکر انتقادي بـر  «).1399(مالی زارچ، محمود و اریان، جابر.ک

سـال سـوم.   شناسی.مطالعات کاربردي در علوم اجتماعی و جامعه». خودکارآمدي تحصیلی دانش آموزان
.35- 44صص.12شماره 
یحیی قائدي). تهران: پژوهشگاه علوم انسانی.ترجمه اسفندیار تیموري و (). پیکسی.1395(لیمن، متیو.

بررسـی  «).1397(محمودي بردزردي، سعید، فتحی آذر، اسکندر، محمودي، فیروز و بدري گرگـري، رحـیم.  
اثربخشی الگوي آموزشی پرسش و پاسخ و درس مطالعات اجتماعی پایه پـنجم بـر درك مفـاهیم تفکـر     

.111- 130. صص 31شناختی. شماره اي روانهو مدلهامجله روش». انتقادي دانش آموزان
زارعی زوارکی، اسماعیل، شریفی درآمدي، پرویز، نیلی احمدآبادي، محمدرضـا و دلاور، علـی  مرادي، رحیم،

سازي برنامه درسی زبان انگلیسی با رویکرد فناوري کمکی و بررسی تأثیر آن بـر یـادگیري   ). غنی1398(
. 12کتـی. نشـریه راهبردهـاي آمـوزش در علـوم پزشـکی. دوره       حر_هاي جسمیآموزان با آسیبدانش

.1شماره 
طراحـی الگـوي تفکـر    «).1397(مسعودیان، پریسا، دوایی، مهدي، انصاریان، فهیمه و خسـروي، عـالی اکبـر.   

فصـلنامه  ». انتقادي بر اساس نظریه ساختن گرایی ویگوتسکی و تأثیر آن بر تفکر انتقـادي دانـش آمـوزان   
.41. شماره 12هاي آموزشی. دوره مپژوهش در نظا

تهران: انتشارات مهرسا.پسري با ذهن قوي (ترجمه معصومه نفیسی).).1396(نلسونون هاف،

Albiladi, W. S., & Alshareef, K. K. (2019). Blended learning in English teaching and learning: A
review of the current literature. Journal of Language Teaching and Research, 10(2), 232-238.

Alnahdi, G. (2014). Assistive technology in special education and the universal design for learning.
Turkish Online Journal of Educational Technology-TOJET, 13(2), 18-23.

Audity, T. I. (2021). Blended teaching technique in the modern educational system: its opportunities
and obstacles for tertiary level students of Bangladesh (Doctoral dissertation, Brac University).

Ayob, N. S., Abd Halim, N. D., Zulkifli, N. N., Zaid, N. M., & Mokhtar, M. (2020). Overview of
blended learning: The effect of station rotation model on students’ achievement. Journal of Critical
Reviews, 7(6), 320-326.

Bayley, S. (2021). Working with assumptions in international development program evaluation.

Blair, J. A., Allen, D., Bailin, S., Barnett, A., Battersby, M., Dai, Y., ... & Bowell, T. (2021). Studies in
Critical Thinking. Windsor Studies in Argumentation.

Bruggeman, B., Tondeur, J., Struyven, K., Pynoo, B., Garone, A., & Vanslambrouck, S. (2021).
Experts speaking: Crucial teacher attributes for implementing blended learning in higher education.
The Internet and Higher Education, 48, 100772.



199)  فاطمه یاوريو پورفریده سادات سجادي(...فلسفه براي ۀاثربخشی برنام

Caminada, M., & Amgoud, L. (2007). On the evaluation of argumentation formalisms. Artificial
Intelligence, 171(5-6), 286-310.

Darling-Hammond, L., & Barron, B. (2008). How can we teach for meaningful learning. Powerful
learning, 1-10.

Elder, L., & Paul, R. (2020). Critical thinking: Learn the tools the best thinkers use. Foundation for
Critical Thinking.

Elfatihi, M. (2017). A rationale for the integration of critical thinking skills in EFL/ESL instruction.
Higher Education of Social Science, 12(2), 26-31.

Frolova, E. V., Ryabova, T. M., & Rogach, O. V. (2019). Digital Technologies in Education: Problems
and Prospects for" Moscow Electronic School" Project Implementation. European Journal of
Contemporary Education, 8(4), 779-789.

Gatley, J. (2020). Philosophy for children and the extrinsic value of academic philosophy.
Metaphilosophy, 51(4), 548-563.

Gayed, A., Tan, L., LaMontagne, A. D., Milner, A., Deady, M., Milligan-Saville, J. S., ... & Harvey, S.
B. (2019). A comparison of face-to-face and online training in improving managers' confidence to
support the mental health of workers. Internet Interventions, 18, 100258.

Ghorbani, A., Ouyang, D., Abid, A., He, B., Chen, J. H., Harrington, R. A., ... & Zou, J. Y. (2020).
Deep learning interpretation of echocardiograms. NPJ digital medicine, 3(1), 1-10.

Higuchi, S., & Splitter, L. J. (2019). Philosophy for children in Confucian societies: The case of Japan.
In Philosophy for Children in Confucian Societies (pp. 117-140). Routledge.

Khalil, M. K., Abdel Meguid, E. M., & Elkhider, I. A. (2018). Teaching of anatomical sciences: A
blended learning approach. Clinical Anatomy, 31(3), 323-329.

Krishnan, S. (2018). Students’ perceptions of learning mode in mathematics. MOJES: Malaysian
Online Journal of Educational Sciences, 4(2), 32-41.

Kulaylat, A. N., Schubart, J. R., Schaefer, E. W., Hollenbeak, C. S., Cooper, A. B., & Gusani, N. J.
(2015). Costs of hepato-pancreato-biliary surgery and readmissions in privately insured US
patients. journal of surgical research, 199(2), 478-486.

Matthee, M., & Turpin, M. (2019). Teaching critical thinking, problem solving, and design thinking:
Preparing IS students for the future. Journal of Information Systems Education, 30(4), 242-252

Miled, A. B., Dhaouadi, R., & Mansour, R. F. (2020). Knowledge Deduction and Reuse Application to
the Products’ Design Process. International Journal of Software Engineering and Knowledge
Engineering, 30(02), 217-237.

Murris, K. (2016). The posthuman child: Educational transformation through philosophy with
picturebooks. Routledge.

Posey, L., & Pintz, C. (2017). Transitioning a bachelor of science in nursing program to blended
learning: Successes, challenges & outcomes. Nurse education in practice, 26, 126-133.

Radulović, L., & Stančić, M. (2017). What is needed to develop critical thinking in schools?. Center for
Educational Policy Studies Journal, 7(3), 9-25.



1402اییز و زمستان پ، 2، شمارة 14سال ،تفکر و کودك200

Rasmitadila, R., Widyasari, W., Humaira, M., Tambunan, A., Rachmadtullah, R., & Samsudin, A.
(2020). Using blended learning approach (BLA) in inclusive education course: A study
investigating teacher students’ perception. International Journal of Emerging Technologies in
Learning (IJET), 15(2), 72-85.

Shanta, S., & Wells, J. G. (2020). T/E design based learning: assessing student critical thinking and
problem solving abilities. International Journal of Technology and Design Education, 1-19.

Shohel, M. M. C., Cann, R., & Atherton, S. (2020). Enhancing student engagement using a blended
learning approach: Case studies of first-year undergraduate students. International Journal of
Mobile and Blended Learning (IJMBL), 12(4), 51-68.

Stamer, T. (2016). Promoting learning strategies in students with learning disabilities through blended
learning (Doctoral dissertation, McKendree University).

Supriyatno, T., Susilawati, S., & Ahdi, H. (2020). E-learning development in improving students'
critical thinking ability. Cypriot Journal of Educational Sciences, 15(5), 1099-1106.

Susanna, V. (2022). Information and Communication Technologies in Education. Eurasian Journal of
Learning and Academic Teaching, 6, 89-93.

Topping, K. J., Trickey, S., & Cleghorn, P. (2019). A Teacher's Guide to Philosophy for Children.
Routledge.

Violante, M. G., & Vezzetti, E. (2017). Design and implementation of 3D Web-based interactive
medical devices for educational purposes. International Journal on Interactive Design and
Manufacturing (IJIDeM), 11(1), 31-44.

Yaldız, N., & Bailey, M. (2019). The effect of critical thinking on making the right decisions in the new
venture process. Procedia Computer Science, 158, 281-286.


