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Abstract 

This study critically examines the role of the facilitator in the Philosophy for 
Children program, deconstructing its current limitations and proposing a 
reconstruction through the lens of the human agency approach, thereby introducing 
the concept of the "intellectual coach." In the conventional P4C framework, the 
facilitator is primarily confined to procedural roles, such as organizing Community 
of inquiry and ensuring the flow of dialogue. However, these roles lack a substantive 
impact on fostering children's thinking processes and fail to adequately address 
content regulation. This limitation reduces the facilitator to a passive observer, 
inadvertently fostering superficial, rhetorical exchanges among children.In contrast, 
drawing on the human agency approach, the intellectual coach assumes educational 
and developmental responsibilities toward both the child and the community. By 
establishing the three foundational pillars of thoughtful action—namely, knowledge, 
motivation, and volition—the intellectual coach enables and actualizes independent 
thinking in children. While maintaining an asymmetrical interaction with learners, 
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the intellectual coach not only organizes and facilitates dialogue but also provides 
authentic, contextually relevant content aligned with children's Lifeworld and guides 
intellectual discussions.This approach creates a robust framework for practicing 
reflective thinking and cultivating independent thought, with a central focus on the 
pursuit and adherence to truth. 

Keywords: human agency, reconstruction, P4C, facilitator, independent thinking, 
intellectual coach. 
 
Introduction 

The Philosophy for Children (P4C) program has significantly shaped contemporary 
educational discourse by positioning classroom dialogue as a vehicle for intellectual 
development. However, its implementation reveals a fundamental and unresolved 
tension regarding the facilitator's role. Oscillating between a passive, procedural 
moderator and an active educational guide, this role suffers from theoretical 
ambiguity that directly impacts pedagogical efficacy. Predominant interpretations, 
heavily influenced by child-centric and strictly pragmatist paradigms, often 
constrain the facilitator to a method-centric function—orchestrating discussion while 
deliberately withholding substantive intellectual guidance to preserve children's 
epistemic autonomy. This study contends that such a constraint, while well-
intentioned, inadvertently leads to a facilitative model that is insufficient for 
cultivating genuinely independent, rigorous, and truth-sensitive thinking. It creates a 
facilitator who is a spectator to, rather than a shaper of, cognitive development. 

To address this core problem, this research turns to the framework of human 
agency as a robust theoretical lens. This approach reconceives the educator not as a 
neutral process manager, but as an agent endowed with explicit epistemic, 
inclinational, and volitional responsibilities. From this vantage point, the study's 
primary objective is to execute a critical deconstruction of the conventional P4C 
facilitator role, exposing its inherent limitations, and to subsequently engage in a 
philosophical reconstruction. This reconstruction proposes the alternative paradigm 
of the " intellectual coach" (Rahyar-e Fekri). This model is fundamentally predicated 
on a relationship of asymmetric interaction, where the Guide consciously employs 
their greater knowledge and experience to scaffold and direct the intellectual 
inquiry. The Guide's mission is to actively secure the threefold prerequisites for 
autonomous thought—cognition, inclination, and volition—within the community of 
inquiry. Thus, this research aims to resolve the persistent ambiguity in P4C practice 
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by offering a reconceptualized role that balances the imperative for child-led 
dialogue with the necessary responsibility for substantive intellectual guidance. 
 
Materials and Methods 

This research employs a qualitative and philosophical methodology, utilizing 
deconstructive analysis as its primary analytical lens. The subject of this analysis is 
the established role of the facilitator within the foundational discourse of the 
Philosophy for Children (P4C) program. The process begins by identifying this role 
as the central "text." The analysis then reveals the core binary opposition structuring 
this text: the dominant pole of the  method-centric P4C facilitator ,who prioritizes 
procedural neutrality and symmetrical interaction, versus the marginalized pole of 
the substantive agent-teacher derived from the human agency approach. A key step 
involves demonstrating the inherent "contamination" between these poles, showing 
how, in practice, the facilitator must often assume agential responsibilities that the 
official model marginalizes. This deconstruction is situated within the broader 
context of P4C's pragmatist philosophical heritage. By theoretically reversing this 
hierarchy, the study places the concept of the educator as an active agent at the 
forefront. This critical procedure culminates in the generation of a new conceptual 
paradigm—the intellectual coach   . The entire process facilitates a constructive 
reconstruction of the facilitator’s role, informed by the principles of human agency. 
 
Discussion   & Results 

The application of this deconstructive methodology yields a critical finding: the 
traditional P4C model is fundamentally structured by a hierarchy that valorizes a 
facilitator limited to methodological oversight and symmetrical dialogue, while 
systematically marginalizing the educator's essential role as a guide responsible for 
epistemic content and intellectual formation. This results in a figure often rendered 
passive, unable to reliably scaffold children’s reasoning toward logical rigor or 
truth-oriented outcomes. The reconstruction, therefore, necessitates a paradigm shift. 
The proposed  intellectual coach operates from a position of asymmetric interaction ,
consciously leveraging greater cultural and epistemic resources to responsibly 
steward the inquiry. The Guide’s primary function is to cultivate the threefold 
prerequisites for autonomous thought. This involves, firstly, establishing cognitive 
foundations by introducing valid content, logical tools, and intervening to correct 
fallacies, thus moving beyond mere procedural management. Secondly, it requires 
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nurturing inclinational foundations by fostering a genuine love for truth, curiosity, 
and the motivational drive to engage deeply with complex problems. Thirdly, it 
entails strengthening volitional foundations by developing the child’s capacity for 
intellectual commitment, reasoned decision-making, and the will to pursue 
arguments to their conclusion. Consequently, the intellectual coach transcends the 
conventional role of a discussion coordinator to become an accountable agent who 
actively secures the necessary conditions for the child’s transition from nascent 
reasoning to authentic, independent thinking. 
 
Conclusion 

This study concludes that a paradigm shift from a neutral facilitator to an agential 
intellectual coach  is essential for realizing the full promise of P4C. By embracing 
asymmetric interaction and responsibility for the cognitive, inclinational, and 
volitional dimensions of thought, the Guide proactively cultivates the grounds for 
independent judgment. This reconstruction addresses the critical gaps in the 
prevailing model, offering a more coherent and effective framework for philosophy 
with children. It recommends integrating this reconceptualized role into facilitator 
training programs and curriculum design. Future empirical research is needed to 
assess the practical impact of this model on the quality of children's philosophical 
inquiry and cognitive development. 
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  فلسفه براي كودكان و ةواكاوي نقش تسهيلگر در برنام
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  چكيده
فلسـفه بـراي    آمـوزش  تسـهيلگر در برنامـه  هدف بازخواني انتقادي نقـش   اين پژوهش با

 »فكري اريره «انگاره عامليت انسان،  ا نگاهي به رويكردبازسازي آن ب واسازي و و كودكان
همانند  ،محور روش هاي ، تسهيلگر صرفاً در نقشآموزش فبكبرنامه را ارائه داده است. در 

ساسـي در تحقـق انديشـيدن    نقش او فاقد گفتگو  كننده نيتضمحلقه كندوكاو،  برگزاركننده
نـاظر  گيرد كـه نقـش او را بـه يـك      محتوايي قرار مي گري كودك، و بدون اهتمام در تنظيم

را فراهم  حاصل هاي بي لفاظيوگوهاي كودكانه و  زمينه گفت در عمل و كاهد يم منفعل فرو
 شـدن  قائلبا  فكري اريرويكرد عامليت انسان، ره انگاره مربي عامل در آورد. در مقابل،  مي

 كوشـد عمـل   هاي آموزشي و پرورشي براي خويش در قبال كودك و جامعه، مي مسئوليت
شـناخت، ميـل و   عمل انديشيدن (يعني  گانه سهي مستقل كودك را با تأمين مبادي فكرورز

تراز با  با حفظ اصل تعامل ناهم يار فكري ره، اين پايهبر بري و محقق سازد.   ) تمهيد، راهاراده
بـا   ناسـب تم معتبر و وگو، با آموزش محتواي گفت و تسهيل علاوه بر سازماندهي كودكان،

تسـهيل  بري بحث فكري، بستري براي تمرين فكـرورزي و   راهو با ، زيست جهان كودكان
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و سپس پايبندي بـه  كشف حقيقت  فراهم مي سازد؛ نديشيدن مستقلانه اي كه مستقل تفكر
 .آن را در كانون توجه خود دارد

 يار فكري. عامليت انسان، بازسازي، فبك، تسهيلگر، تفكر مستقل، ره ها: دواژهيكل
  
   مقدمه. 1

بـراي كودكـان (فبـك) را     برنامه فلسفه )Matthew Lipman(ليپمن متيو  1960در اواخر دهه 
ارائه كرد. شايد وجود دو لغت فلسفه و كـودك در كنـار يكـديگر مخاطـب را دچـار ايـن       
كژتابي كند كه آيا كودكان قصد دارند دانش نظري فلسفي كسب كننـد يـا اينكـه فيلسـوف     
شوند؟ ليپمن در پاسخ به اين ابهام مي گويد كه هدف فبك اين نيست كه كودكان فيلسوف 

لكه هدف كمك به آن هاست تا فكورتر، اهل تامل و انعطاف پذيرتر شوند (ليـپمن،  شوند ب
وي يكي از علت هاي رفتار هاي آموزشي غير تاملي معلمان را تنهايي آنان در  ).15: 1980

كلاس مي داند؛ بدين معنا كه معلمان به جاي اينكه در كنار دانش آموزان تدريس كننـد، در  
گيرند و براي آنها و بدون همكاري آنها تدريس مي كنند. به همين دليل مقابل آنها قرار مي 

 او نحوه اجراي كلاس فبك را به صورت اجتماع پژوهش فلسفي يا حلقة كندوكاو فلسـفي 

در فبك را بايد در عمل گرايي جستجو كرد كـه   پيشنهاد مي دهد. مهم ترين منبع تاثيرگذار
). عمل گرايي بـه عمـل   43: 1394 كردند (باقري،پيرس، ويليام جيمز و جان ديويي مطرح 

 ،انسان توجه دارد. يكي از چهره هاي شاخص عمل گرايي كه ليـپمن از وي تـاثير پذيرفتـه   
ديويي است. در عمل گرايي ديويي، كودك نخست با استفاده از عادات در موقعيت ها قرار 

گيرد به منظـور حـل مسـئله     مي گيرد، اما هنگامي كه در موقعيت متفاوت يا دشوار قرار مي
پژوهش براي حل مسئله جنبه اجتماعي نيز دارد و اجتماع پژوهشي دست به تغيير مي زند. 

)Community of Inquiry( را به دنبال مي آورد. اجتماع پژوهشي را پيرس)Peirce(  نخستين بار
در يـك  پيرس حقيقت را امري مـي دانـد كـه     ).107: 1390(نقد علي و پناهي،  مطرح كرد

كندوكاو گروهي جمع دانشمندان برآن توافق كنند. كندوكاو بايد تجارب هرچه بيشـتري را  
در درون خود وارد كند به طوري كه احتمال نزديكي به حقيقت افزايش يابد و احتمال خطا 

اي تعريف حدود و ثغور وظايف افراد و نقش و  براي اجراي مناسب هر برنامه كاسته شود.
خوبي  بسيار حائز اهميت است، زيرا بدون وجود اين مهم افراد نقش خود را بهجايگاه آنان 

يابند و ممكن است باعث سردرگمي آنان شود و از اهداف آن برنامه دور گردند. برنامه  نمي
فبك نيز از اين قاعده مستثنا نيست. در اين پـژوهش نقـش و جايگـاه تسـهيلگر در برنامـه      
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به استدلال خود مبني بـر ذات   گيرد. برخي افراد با توجه  ميآموزش فبك مورد بررسي قرار 
منظـور ايجـاد    فيلسوفانه كودك و همچنين شاگرد محوري برنامه فبك، نقش تسهيلگر را به

بينند؛ امـا مخالفـان ايـن عقيـده      رنگ مي هماهنگي، تشويق و آموزش در حلقة كندوكاو كم
دوكاو به علت وجود ابهامات فلسـفي  برآنند كه حضور تسهيلگر در فضاي دروني حلقة كن

گذار ايـن برنامـه  معتقـد     عنوان بنيان ). ليپمن نيز به107: 1393حائز اهميت است (هدايتي، 
رسـد در ناحيـه    ضعفي وجود داشته باشد، بـه نظـر مـي    هاي فبك نقطه است اگر در كلاس

مربي و معلم فبك نظران نيز براي  ). برخي صاحب90: 1987سازي معلم است (ليپمن،  آماده
دهنده حلقة كندوكاو و...  كننده، يار كمكي، پرسشگر سقراطي، نظم هاي همچون تسهيل نقش
اند. بر اساس همين چندگانگي و عدم وحدت رويه، بـاب تأمـل بـر نقـش، جايگـاه و       قائل

آفريني مؤثر در حلقة كندوكاو فلسفي  هاي تسهيلگر فبك براي نقش حدود و شمار مسئوليت
هـا   اين چنـدگانگي برداشـت  كوشد  رهاي مختلف باز است و پژوهش حاضر نيز مياز منظ

درباره حدود، اقتدار و وظايف تسهيلگر صرفاً يك اخـتلاف تفسـيري سـاده نيسـت، بلكـه      
پيامدي مستقيم براي ماهيت و كارآمدي حلقـة كنـدوكاو دارد. هنگـامي كـه معلـوم نباشـد       

گذاري برنامـه   هدف يا يك راهبر تربيتي، هم وگويي است تسهيلگر در مقام يك همراه گفت
مانـد.   شـود و هـم مسـير تحقـق تفكـر مسـتقل در كودكـان روشـن نمـي          فبك مـبهم مـي  

دهد چـارچوب موجـود تسـهيلگري     سازد كه نشان مي نظرها، خلأيي را آشكار مي اختلاف
 از. دهد سامان اي كننده قانع نحو به را محتوا–روش نسبت و متربي–قادر نيست نسبت مربي

اني تسهيلگري و بازانديشي در نقش مب نقد براي موجه اي زمينه نظري شكاف اين رو، همين
تواند روشن سازد چه سطحي از عامليـت، مسـئوليت    اي كه مي كند؛ بازانديشي آن فراهم مي

دهي معرفتي براي مربي لازم است تا اهداف بنيادين فبك ــ يعني پـرورش   تربيتي و جهت
قدرت داوري، استدلال، و فكرورزي مستقل ــ به نحو مـؤثرتري محقـق گـردد. پـژوهش     

كوشد با اتكـا بـر رويكـرد     آورد و مي ها سر برمي ها و ناپيوستگي همين تنش ميانحاضر از 
  د.ر را نشان دهعامليت انسان، امكان بازسازي نقش تسهيلگ

بر اين پايه، هدف اصلي پژوهش حاضر آن است كه با اتكا بر دستگاه مفهومي رويكـرد  
عامليت انسان، نقش تسهيلگر در برنامه فبك را به طور انتقادي بازخواني و سپس بازسازي 

 وگو، گفتكننده  كند كه نه صرفاً هماهنگ كند. رويكرد عامليت، تصويري از مربي عرضه مي
 از. اسـت  كـودك  قبـال  در ارادي و گرايشي معرفتي، هاي مسئوليت واجد تربيتي عامل بلكه
 نقش از عناصر كدام شود داده نشان كه است آن گرو در تسهيلگر نقش بازسازي منظر، اين
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 ــ ـ عامليـت  هـاي  مؤلفـه  با را آنها توان مي چگونه و است مستقلانه تفكر تحقق مانع فعلي،
گانه شناخت، ميل و اراده ــ جايگزين يا تكميل كرد. اين پژوهش در پي آن  ي مبادي سهيعن

 اي انگـاره  جديـد،  پـردازي  مفهوم سپس و تسهيلگر مرسوم نقشاست كه با تحليل واسازانه 
 تربيتـي  مسئوليت ،تراز ناهم تعامل بر كه اي انگاره كند؛ پيشنهاد »فكري يار ره« عنوان با بديل
محتـوايي متكـي اسـت. منطـق ورود بـه ايـن پـژوهش آن اسـت كـه          دهـي   جهت و فعال

دهد چارچوب فعلي فبك  نظرهاي موجود درباره حدود و اقتدار تسهيلگر نشان مي اختلاف
 قابليـت  انسان عامليت رويكرد و است، ناكافي كودكان فكري عامليت هكردن زمين در فراهم

بازسـازي نقـش    نيسـازد؛ بنـابرا   هم مـي د فرامن نظام شكلي به را نقش اين بازآرايي و تبيين
 گـذار  ةتسهيلگر، تلاشي است براي ترسيم صورتي كارآمدتر از مربي فبك كه بتوانـد زمين ـ 

   .دكن مهيا را جويانه حقيقت و مستقلانه انديشيدن به كودكان
 
  پژوهش ة. پيشين2

كه پژوهشي با محوريـت موضـوع حاضـر صـورت نگرفتـه       دهد يمنشان  ها نهيشيپبررسي 
ي داخلي و خارجي اشاره كرد كه بـه نقـش و   ها پژوهشبه برخي  توان يم حال نيباااست؛ 

  . اند پرداختهوظايف تسهيلگر 
طراحي و اعتباريابي كـدهاي اخلاقـي   «اي با عنوان  نامه ) در پايان1402خواجه گودري (

به بررسي كدهاي اخلاقي تسهيلگران پرداخـت.  » كودكان در تسهيلگري برنامه فلسفه براي
هاي عميق، با شـيوه تحليـل مضـمون، سـه      هاي حاصل از مصاحبه وتحليل داده براي تجزيه

ها منتج گرديد. مضامين اصـلي شـامل    زير مضمون فرعي از كدگذاري 33مضمون اصلي و 
كندوكاو، حين تسـهيلگري در  آغاز تسهيلگري در حلقه كدهاي اخلاقي تسهيلگران پيش از 

حلقة كندوكاو و پس از تسهيلگري و برگزاري حلقة كنـدوكاو بودنـد. ويسـي و همكـاران     
هـاي مربـي آمـوزش     بندي شاخص تدوين، اعتبارسنجي، و رتبه«با عنوان ) پژوهشي 1394(

هاي  ههاي تحليل اسنادي و دلفي به انجام رساندند. يافت با استفاده از روش» فلسفه به كودكان
اي براي مربي آمـوزش فلسـفه بـه     شاخص حرفه 30شاخص شخصي، و  19تحقيق شامل 

اند. به نظر آنـان   شده را تأييد كرده هاي استخراج نظران، شاخص . همه صاحباستكودكان 
هاي شخصيتي، داشتن آمادگي روحي براي تدريس، آزادانديشي، مشـتاق   در بخش شاخص

اي،  هـاي حرفـه   فعال، و در بخش شاخص دادن گوشت بودن در احتجاج و تحقيق، و مهار
ي در مـورد معنـا و   كنجكـاو آمـوز،   زمان مناسب براي مشاركت هـر دانـش   دادن اختصاص
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انـد.   ي، از اولويـت بـالاتري برخـوردار بـوده    ورز فلسـفه هاي هر اظهارنظر كودك، و  دلالت
اي ه ـ هـاي شخصـيتي در مقايسـه بـا شـاخص      هـاي مربـوط بـه ويژگـي     همچنين شاخص

) در كتابي 1394اي در اولويت بالاتري قرار داشته است. مژگان رشتچي ( هاي حرفه ويژگي
هـا و   به بررسي ويژگـي » هاي تسهيلگر حلقه كندوكاو اصول تسهيلگري و ويژگي«با عنوان 

) 2019( و همكـاران  )Topping(تاپينگ اصولي كه بايد تسهيلگر رعايت كند، پرداخته است. 
يي را در اختيـار  هـا  روشو  نديفرا» راهنماي معلمان فلسفه براي كودكان«در كتابي با عنوان 

 كه يدرحالگروهي در حلقه كندوكاو درگير كنند،  صورت بهتا كودكان را  دهد يممربيان قرار 
. ايـن  رنـد يگ يم ـي درسي و الزامات استانداردهاي ملي و محلي را نيـز در نظـر   ها ضرورت

متنوع  صورت بههاي كلاس درس  نماي جامع بر اساس تجربيات واقعي مربيان در زمينهراه
و جهاني، ابزارهايي را كه براي معرفي تفكـر فلسـفي بـه كـلاس، برنامـه درسـي كـه نيـاز         

) Millett, S., & Tapper, A(دهـد. ميلـت و تـاپر     قـرار مـي  تسهيلگران است، در اختيار آنـان  
» اخـلاق در مـدارس متوسـطه اسـترالياي غربـي      فلسـفه و «ان ) به پژوهشي با عنـو 2013(

اسـت.  » منابع انسـاني «پرداختند. از ديدگاه آنان، مشكل اساسي در آموزش تفكر به كودكان 
از فلسفه در مدارس به اين معني است كه تعداد بسيار كمي از معلمـان   مدت يطولانغفلت 

  .اند دهيد آموزشفعلي در اين زمينه 
هاي موجود، نقش تسهيلگر را يا در  دهد كه اغلب پژوهش ها نشان مي ينهبندي پيش جمع

اي، يا در چارچوب تدوين اصول و  هاي فردي و حرفه ها و ويژگي قالب استخراج شاخص
 بررسـي  كنـدوكاو  حلقـه  اجـراي  براي عملي رهنمودهايكدهاي اخلاقي، يا در قالب ارائه 

نقـد   نسان تحليل نكرده و بـه ا عامليت فلسفي منظر از را تسهيلگر نقش يك هيچ اما اند؛ كرده
هاي پيشـين، بازسـازي    اند. همچنين در پژوهش مباني معرفتي، تربيتي و روشي آن نپرداخته

 هـاي  توصـيف  صـرفاً  بلكـه  نگرفته، صورت آن براي بديل اي انگارهمفهوم تسهيلگر و ارائه 
بـا   كـه  اسـت  ايـن  در حاضر پژوهش اصلي تمايز. است شده دهي سامان يا تقويت موجود

رويكردي واسازانه، ساختار مفهوم تسهيلگر را نقد كرده و بر اساس مباني عامليـت انسـان،   
تنها وظايف روشي، بلكـه   كند؛ الگويي كه نه پيشنهاد مي» يار فكري ره«الگويي تازه با عنوان 

كند.  ازتعريف ميتراز مربي را نيز ب دهي معرفتي و تعامل ناهم هاي محتوايي، جهت مسئوليت
بندي موجود فراتر رفته و بـه بازسـازي    بدين ترتيب، اين پژوهش از سطح توصيف و طبقه

  د.پرداز فلسفي نقش تسهيلگر در برنامه فبك مي
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 . روش پژوهش3
اين پژوهش با تحليلي واسازانه از منظر رويكرد عامليت انسان و انگارهاي تبيـين شـده در   

نقـش معلـم در فراينـد يـاددهي و يـادگيري، ايـده تعامـل         اين رويكرد در باب وظـايف و 
منظـور   هاي مطلوب تسـهيلگر/ مربـي آمـوزش فبـك (بـه      ، تعامل مطلوب، ويژگيتراز ناهم
دهـد. در ايـن راسـتا در     و ارائه مي سازد يمآفريني مؤثرتر در آموزش تفكر) را آشكار  نقش

 ، سپس با عمل واسازيگردد يمن برنامة آموزش فبك واكاوي و تبييابتدا نقش تسهيلگر در 
)Deconstruction(  يابـد. تحليـل واسـازانه     ي جديدي از تسـهيلگر دسـت مـي   پرداز هوممفبه

هايي از  مركز زدايي از آن و يافتن جنبه باهدفاي تحليل و بازخواني هرگونه موضوعي  گونه
). مراحـل  15: 1392 انـد (ضـرغامي،   موضوع است كه در طول تاريخ، ناديده انگاشته شـده 

. 3. بازشناسـي قطـب هـاي تضـاد در مـتن      2. در نظر گـرفتن يـك مـتن    1واسازي شامل: 
. 6. وارونه كردن قطب هـاي تضـاد   5. قراردادن متن در زمينه 4جستجوي آلايش قطب ها 

. تحليل شبه فرارونده. مطابق با ديدگاه دريدا ميـان قطـب كـانوني و    7مفهوم پردازي جديد 
ر هر ساختار تقابل وجود دارد كه اين تقابل به سود يكي از طرفين سـوگيري  قطب فرعي د

از منظر دريدا رسيدن به عـدالت اسـت؛ امـا    ). هدف واسازي 21: 1981شده است (دريدا، 
و امـر   )Center(هدف اصلي واسازي نه واژگون سازي، بلكـه جابجـا كـردن امـر مركـزي      

سامان  يساختار يتقابل يهر متن بر مبنا ،دادري در سنت واسازانه است. )Margin(اي  حاشيه
 نقطـه  منزلـه  و بـه  ردي ـگ يقـرار م ـ  »يامر مركـز «تقابل در مقام  يسو كيكه در آن  ابدي يم

رانـده   هيبـه حاش ـ  »يا هيامـر حاش ـ « گـاه يدر جا گريد يو سو كند، مي عمل معنا بخش ثبات
 گـر يد ميو مفـاه  ابـد ي ياست كه متن بر محور آن سازمان م يگاهيجا ،ي. امر مركزشود يم

ظـاهر   است كـه بـه   يمفهوم ،يا هيامر حاش كه يدر حال كنند؛ يم فينسبت خود را با آن تعر
بدون  يمركز چيواسازانه، ه ليمطابق تحل همه، ني. با اشود يم يتابع تلق اي تياهم كم ،يفرع

 دي ـدو قطـب تول  ني ـا اني ـوآمد م همواره در رفت معناو  رديگ يشكل نم هيبه حاش يوابستگ
. واسازي فعاليتي در راستاي معكوس كردن سلسله مراتـب دوگانـه هـاي نهفتـه در     شود يم

فلسفه غرب همچون گفتار و نوشتار، حقيقت و خطا، مـرد و زن، سـفيد پوسـت و رنگـين     
و  پوســت، جســم و روح، فــرد و جامعــه، ذهــن و عــين، بزرگســال و كــودك، رشــديافته

رشدنيافته، عامل و ساختار، طبيعي و برساخته و بـودن و شـدن اسـت (شـيخه و ديگـران،      
). دلالت استفاده از روش واسازي دريدا آن است كه نقش و جايگاه تسهيلگر در 29: 1397

از  -  به تبعيت از خاستگاه پراگماتيستي آن يعني معلم به مثابه راهنمـا  - برنامة آموزش فبك 
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كـه نقـش معلـم در     و سوية شاگرد محوري در آن چشمگير است؛ در حاليمحوريت افتاده 
رويكرد عامليت انسان، گسترده و تعيين كننده تر است. اين پژوهش نيز به دنبال آن است تا 
در ابتدا با معرفي تسهيلگر به عنوان امر مركزي در برنامه فبك كه تحقق همه اهـداف فبـك   

قرار دادن معلم/مربي عامل در فكرپروري كه بـاور بـه    وابسته به عملكرد اوست و با مدنظر
تعامل مطلوب در امر آموزش دارد به عنوان امر حاشيه اي، عمل واسازي را انجام دهـد. در  
عمل، واسازي با بازسازي ملازم است. در فعاليت بازسازي شماري نقش و وظيفة تازه براي 

گردد كـه اغلـب در    د و جايگزين ميتسهيلگر فبك بر اساس رويكرد عامليت انسان پيشنها
تواند  توجهي قرار گرفته است. اين بازسازي مي توجهي و يا بي برنامه آموزش فبك مورد كم

هاي آموزشي فبك از طريق ارتقاي سطح مشاركت فلسفي كودكان  به بهبود اثربخشي برنامه
ر ايـن، بازسـازي   و افزايش تعامل فعال تسهيلگر در فرايندهاي آموزشي منجر شود. علاوه ب

هـاي آموزشـي مشـابه فـراهم      تواند الگوي قابل تعميمي براي ساير برنامه نقش تسهيلگر مي
 آمـوزان هسـتند. سـاخت شـكني     تقويت عامليت و تفكر مستقل در دانـش دنبال  آورد كه به

)Destruction( يا تكنيك، نقد و يا تحليـل نيسـت، زيـرا قرائـت سـاخت شـكنانه بـه         روش
فرايندهاي ساخت شكنانه اي مي پردازد كه همواره در متن پديد مي آيند و در متن حضور 
دارند و آماده و چشم به راه آن هستند كه خوانده شوند. خاسـتگاه سـاخت شـكنانه، نـه از     

ي گيرد. اين فراينـدها از قبـل در مـتن حضـور     خواننده يا منتقد، بلكه از خود متن نشات م
به عبارتي بـين   _دارند و مسائل تنشي هستند كه بين آنچه متن آشكارا و رسماً بيان مي كند 

و آنچه متن (به عبارتي نويسنده) درصدد مخفي كـردن    _آنچه موضع واقعي نويسنده است
روش و در نظرگرفتن مراحلـي   كارگيري نام يا به حاشيه راندن آن است. هرچند دريدا از به

) با تسامح گام هايي براي واسازي 1389كند، اما باقري و همكاران ( براي واسازي احتراز مي
  به شرح زير مي باشد: گام از آن در اين پژوهش به كار رفته كه 7در نظر مي گيرند كه 

  
  . قرائت ساخت شكنانه از تسهيلگري4

با ابزارهـاي نظـري واسـازي    » فلسفه براي كودكان« در اين بخش، نقش تسهيلگر در برنامه
هاي ارزشي كه نقـش   هاي ساختاري و مرزبندي هاي پنهان، تقدم شود تا فرض بازخواني مي

 كي ـتكنمثابـه يـك    دهند آشكار گردد. واسازي در اينجـا نـه بـه    فعلي تسهيلگر را شكل مي
شود: روشي كه بـا تعيـين    ه ميگرفت به كارعنوان يك روش توليدي انتقادي  انتزاعي، بلكه به

مند محور معنـا   دهد كدام عناصر نظام در متن فبك، نشان مي» اي امر حاشيه«و » امر مركزي«



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  48

 

طـور   اند. همان قرار گرفته و كدام عناصر به نحو تاريخي يا ايدئولوژيك به حاشيه رانده شده
زمان  ساختارهاي متمركز هم؛ يعني مفهوم مركز در »مركز، مركز نيست«كند  كه دريدا بيان مي

نه يك موقعيـت  » عملكرد«عنوان يك  كند و به در درون ساختار و در بيرون آن نقش ايفا مي
هاي روش  ). منطق عملي اين بخش مبتني بر گام279 :1978دريدا، ( ثابت بايد فهميده شود

متضـاد،  هاي  واسازي است: تعيين متن مرجع (نهاد فبك و نقش تسهيلگر)، بازشناسي قطب
تـاريخي توليـد آن،    -  مـتن در زمينـه فرهنگـي    قـراردادن هـا،   جويي آلايش ايـن قطـب   پي

دو  به دنبـال پردازي بديل. اين رشته تحليلي  هاي ساختاري و نهايتاً مفهوم سازي تقدم وارونه
اي نقـش مرسـوم    زمان است: نخست، آشكارسازي نقاط ضعف و تناقضات سازه هدف هم

ي كه بتواند هم آزادي به صورتسازي بستر نظري بازسازي آن نقش  همتسهيلگر؛ و دوم، فرا
دهي معرفتي و تربيتي را ايفا نمايـد. در ادامـه،    وگو را حفظ كند و هم مسئوليت جهت گفت

هـاي مفهـومي و ارجاعـات مسـتدل      هاي بعدي با تحليل ها در زيرعنوان هر يك از اين گام
تواند مـانع   ظاهري تسهيلگري صرفاً روشي مي شود تا روشن گردد چگونه تقدم پيگيري مي

تحقق عامليت فكري كودكان شود و چگونه بازتعريف نقش مربي در چـارچوب عامليـت   
وگـو و مسـئوليت هـدايت     تواند پيوند ميان روش و محتـوا و ميـان آزادي گفـت    انسان مي

  عقلاني را ممكن سازد.
  

  . گام نخست: در نظر گرفتن يك متن1.4
گام نخست در واسازي درنظرگرفتن يك متن است. متن در ديدگاه واسازي، عبارت اسـت  
از هر محصول چاپي، ديداري يا شنيداري كه قابل خواندن، ديدن و شنيدن باشد. البته متن، 

توان در نظر گرفت و چيزي بيـرون از   متن مي عنوان بهتنها متن كتاب نيست و هر چيزي را 
دانيم به اين معني اسـت كـه بـا سيسـتم نشـانه       ي همه چيز را متن ميندارد. وقتمتن وجود 

)Sing(  ي ديگـر  هـا  نشـانه بـه   هـا  نشانهي متني، تفسيري و معنايي مواجه ايم و ها جنبهها و
ي ها كتابداريم. هر چند در كشورمان  سروكار ها آندلالت دارند (ربط دال و مدلول) كه با 

قـرار گرفتـه و    مورداستفادهمتيو ليپمن و همكارانش بسيار خوانده شده و در آموزش تفكر 
اصطلاحاً با متون واقعي موجه ايم، در اين پژوهش نهاد آموزش تفكر از نوع برنامه آموزش 

مـتن در   عنـوان  بهفلسفه براي كودكان و نقش اساسي تسهيلگر در تحقق اهداف اين برنامه 
كـه   ردي ـگ يمي در نظر ورز فلسفه منظور به. ليپمن كلاس درس را مكاني شود يمنظر گرفته 

ي رسمي كلاس مشابهت ها طيمحتر به  كم در آن، كودكان به همراه تسهيلگر در محيطي كه
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شود كودكان چشم در چشم  . اين شيوه نشستن موجب مينندينش يمدور هم  وار حلقهدارد، 
هاي معمولي، با همديگر به تبادل نظر  و برخلاف كلاسي با يكديگر گفتگو كنند آسان بههم 

). ليپمن نقش تسهيلگر را نقطة مقابل معلـم سـنتي   126 :1386، نژاد يقاضبپردازند (ناجي و 
). به عقيده او تسهيلگر نه يك بزرگسال مقتدر 123: 1394بيند (ميرزامحمدي و ديگران،  مي

هـاي كلاسـي اسـت،     لكه راهنماي بحثها، ب هاي درست به پرسش است و نه گنجينة پاسخ
فكركردن را  با همگذارد و  آموز احترام مي اي است كه به كرامت انساني دانش كننده هماهنگ

هاي فكـري و فلسـفي    ) و بحث19: 1394دهد (رشتچي،  در كلاس به كودكان آموزش مي
فلسـفي   هـاي  زعـم او و همكـارانش كودكـان در بحـث     . بهدينما يمميان كودكان را تسهيل 

شرط تعهد داشتن به كنـدوكاو فلسـفي، اجتنـاب از     4كنند مگر اينكه تسهيلگر  شركت نمي
آوردن اعتمـاد كودكـان را رعايـت كنـد      دست عقايد، احترام به عقايد كودكان و به القاكردن

  ). 99: 1395(ليپمن و ديگران، 
 

  هاي متضاد در متن گام دوم: بازشناسي قطب 2.4
ي دوقطب ـهاي متضاد در متن است. متون اغلـب   واسازي بازشناسي قطبگام دوم در روش 

شود، يا يك چيـز اصـل و    دانسته مي رمهميغهستند و در آنها يك چيز مهم و چيزي ديگر 
بنـدي درون   شوند. البتـه قطـب   نظر گرفته مي ثابت و چيزهاي ديگر فرع و گذرا و نسبي در

با ارائه شـواهد و قـراين آن تخاصـم را     متن هميشه آشكار نيست و پژوهشگر بايد بكوشد
هـا   بيابد و آشكار سازد. در اين پژوهش دو قطب متضـاد وجـود دارد. يكـي از ايـن قطـب     

تسهيلگر فبكي است، با وظايف و انتظاراتي است كه از او وجـود دارد و ليـپمن عمـدتاً بـا     
عنوان راهنمـا   معلم بهنگاهي از سر تأييد آن را از مكتب فلسفي تربيتي پراگماتيسم و انگاره 

اسـت و   تي ـوترب ميتعل، شاگرد محور يادگيري و فرايند انداز چشماخذ نموده است. در اين 
گروهي  صورت بهيي و نظرورزانه و وگو گفتهاي كندوكاو  و يادگيري در حلقه كارآموزش
مل يابد. قطب ديگر، مربي يا معلم عا شود و تمرين بر آموزش مستقيم ارجحيت مي انجام مي

است كه برخاسته از رويكرد عامليت انسان است و تضادي اساسي در رابطه و نـوع تعامـل   
در انديشه اسلامي انسان به منزلـه   ،خسرو باقري زعم بهمربي و متربي با ديدگاه رقيب دارد. 

عامل و داراي عمل معرفي شده است. عامل بودن انسان بدين معناسـت كـه انسـان واجـد     
). 71: 1394توان آن را بـه او نسـبت داد (بـاقري،     از آنِ اوست و ميعمل است؛ عملي كه 

عامليت انسان، مفهومي توصيفي است نه تجويزي، يعني اين انگاره از آدمـي از مـتن ديـن    
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، اين تعبيـر حـاكي از آن اسـت كـه     گريد عبارت بهشود؛  و به آن تحميل نمي ديآ يبرماسلام 
از اينكه عمـل آنهـا فعالانـه يـا      نظر صرفتوانند عامل نباشند،  و نمي اند عملها واجد  انسان

شـود، و   كودك، عامـل در نظـر گرفتـه مـي     اساس نيبرا). 229: 1401انفعالي باشد (باقري، 
شوند و بـا   اعضاي حلقة كندوكاو شامل كودكان و شخص تسهيلگر نيز، عامل محسوب مي

ان بودن هـم مربـي عامـل باشـد و هـم      انس حكم بهيكديگر ارتباط و تعامل دارند. حال اگر 
تعامل معلـم و  ». تعامل«متربي، آنگاه رابطه ميان آنها رابطه دو عامل خواهد بود، و اين يعني 

تـر از   و در ابتداي كار تربيتي نقش و وزن مربي مهـم  گردد يمتلقي  تراز ناهمشاگرد تعاملي 
خـواهيم بـود، امـا در     تـراز  مهافق باشند شاهد تعامل  كه دو عامل هم متربي است. هنگامي

 تـراز  نـاهم اي  اند و تعامل گونـه  افق در ارتباط قرار گرفته مهنارابطه مربي و متربي دو عامل 
انـد.   بار از فرهنگ است و در فرهنگ تاروپود دانش و ارزش درهم تنيده يابد. معلم گران مي

سـازد (بـاقري،    مـي  تراز مناهباري معلم از فرهنگ است كه رابطه او با شاگرد را  همين گران
ي عامليـت انسـان در تسـهيلگر    هـا  مؤلفـه ). در برنامه فبك نيز اين قطب، يعني 691: 1399

پژوهش حاضـر در پـي    كه يدرحالگرفته شده و در حاشيه است.  مدنظرحداقلي  صورت به
فعالانه در  صورت بهكه تسهيلگر در حلقه كندوكاو منفعل و در حاشيه نباشد، بلكه  آن است

حلقه كندوكاو مشاركت كند، نقشي تربيتي و آموزشي براي خود در برابر كودكـان تعريـف   
هـاي   بري نمايد و به حقيقت رهنمون سازد و از محـدوديت  كند و آنان را در فكرورزي راه

 ابنـدة تمرين بحث گروهي بگذرد و متفكراني مستقل بپرورد، توانمنـد در حـل مسـائل و ي   
ي فكري و عملي. مطابق نظريه عامليت آدمي، انديشيدن و عزم ها بست بناز  هاي خروج راه

پـس از مواجهـه بـا     مسـئله يابي به حقيقت، كوشش هدفمند براي حـل يـك    بر تفكر و راه
ايــن عمــل انســاني، مبــادي فكركــردن و ي آن، مصــداق عمــل اســت: عمــل نــيآفر ابهــام
  دارد.   يا گانه سه
 

  ها قطب جوي آلايشو گام سوم: جست 3.4
هاي متضاد مرز قاطع و روشني ندارند، بلكـه همـواره بـر     اين گام بيانگر آن است كه قطب

 و رابطه )Contamination( آلايشگذارند، و به همين رو بايد در جستجوي  يكديگر تأثير مي
هاي متضاد بود. دريدا كوشش فراواني كرده تا نشان دهد كه مفاهيم حاكي  و وابستگي قطب

توانند تصـويري را كـه از    بودن (همچون عقل محض، زيبايي محض) هرگز نمياز محض 
باقري و ( شوند رود فراهم آورند، بلكه همواره با مفاهيم مقابل خود آميخته مي آنها انتظار مي
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به دو قطب متضاد مد نظر، يعني تسـهيلگر   ). در اين پژوهش باتوجه 406: 1389همكاران، 
گونه  آلايش آنها بدين ،پرور عامل از منظر رويكرد عامليت انساندر برنامه فبك و مربي فكر

فلسـفي   - هـاي فكـري   شود كه تسهيلگران عمدتاً شاهد توقف زودهنگـام بحـث   آشكار مي
كودكان، رخداد گفتگوهاي مغالطه آميز و زورگويانه ميان آنان، انسداد گفتگوهاي مشـاركتي  

هاي پرتكراري، تمايلات معلمانـه   موقعيت شوند؛ در چنين و اتمام عاجل مباحثات حلقه مي
كوشد جريان بحث تعادل  كند و مي شود و او به طور مستقيم مداخله مي تسهيلگر آشكار مي

و تداوم يابد و تسهيل گردد و اعضا نسبت به قوانين وضـع شـده، متعهـد و پايبنـد بماننـد.      
ل و همه كاره را دارد كه همان گونه كه پيداست اين كار تسهيلگران، رنگ و بوي معلمي فعا

في نفسه در شمار وظايف اوليه او طبق منطق مبدعان فبك نبوده است. يعني تسهيلگري در 
گرو معلمي و آموزش مستقيم چگونگي تفكر و شناخت استدلال معتبر است و اين آغتشته 

دهد. پـژوهش حاضـر بـر     تسهيلگر با مربي عامل فكرپرور را نشان مي  بودن و آلايش قطب
  قطب دوم متمركز است.

  
  گام چهارم: قراردادن متن در زمينه 4.4

اي فراتـر از   متن، قـرار دادن آن در بسـتر و زمينـه    هرواسازي هاي فرايند  شرط يكي از پيش
هاي  اي از گزاره مثابه مجموعه زماني كه متني را تنها به .ساختار لفظي يا منطقي خودش است

ايم؛  قرار داده» محور«و » مطلق«حقيقت آن را در موقعيتي صوري و مستقل بررسي كنيم، در 
زمانه و محيط  اي از مناسبات فرهنگي، اجتماعي و سياسي شبكه اما اگر همان متن را در دل

شـود. ايـن    هاي گوناگون آشكار مـي  توليدش بگذاريم، پيوندها و تأثيرات متقابل آن با زمينه
نيـاز نيسـت و معنـا در پيونـد بـا تاريخچـه،        بي دهد كه هيچ متني از خود رويكرد نشان مي

در پژوهش حاضـر، مـتن    ).407: 1389(همان، .گيرد ميهاي جمعي شكل  ها و ارزش كنش
 خـاص  آموزشـي  برنامـه  يك چارچوب در را عامل معلم  و تسهيلگر نقش كه مورد مطالعه

 گرفتـه  جـاي  »اجتماعي_فرهنگي زمينه« يك در صراحت كند كه به مي بررسي) فبك برنامه(
هاي متنـوعي   از حوزه مركبياي از اهداف آموزشي بلكه  نه صرفاً مجموعه برنامه اين. است

هـاي   ذهنـي و سـاير مؤلفـه    وگـوي ميـان   فردي، گفـت  همچون ادبيات كودك، تعاملات بين
 و پويـا  زيربنـايي  مثابـه  بـه  توان مي را »فبك« برنامه اجتماعي_فرهنگيزمينه  .اجتماعي است

 را _معلـم عامـل    نقـش  اينجـا  در_ آموزشي  متن كاركرد و معنا كه كرد لمدادق چندوجهي
 حامـل  يك هر برنامه، كودكانه ادبي منابع نخست،. دهد مي شكل پيچيده و عميق اي گونه به



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  52

 

عنـوان كانـالي بـراي انتقـال      اص خود هسـتند و بـه  خ فرهنگي ساختارهاي و ها فرض پيش
هـاي   ها و داستان كنند؛ با تحليل دقيق روايت عمل ميهاي جمعي و الگوهاي رفتاري  ارزش

شـود.   هاي پنهان هنجاري و ايـدئولوژيك موجـود در ايـن متـون آشـكار مـي       منتخب، لايه
وگوي دوطرفه ميان مربي و فراگيران، تجلي روابط، اعتماد و مشاركت  زمان، فرايند گفت هم

اي بـراي بازتفسـير و    ند زمينهتوا دهد كه چگونه تعامل آموزشي مي جمعي است و نشان مي
عنـوان ميـانجي فرهنگـي، موظـف اسـت       ، بـه معلـم عامـل  خلق معنا باشد. از سوي ديگر، 

 يادگيري_يهاي يادده هاي رسمي نظام آموزشي را در نظر گيرد و در عين حال شيوه ارزش
  د.سازي كن ا متناسب با بوم اجتماعي و فرهنگي مخاطبان بومير
  

  هاي تضاد كردن قطب گام پنجم: وارونه 5.4
شوند و مناسبات قهرآميز و  بنيادين واسازي، دو قطب متضاد وارونه مي گام هاي در يكي از

اي كه قطب مسلط، جايگاه و اقتدار خويش را از  گونه گردد، به سركوبگرانه ميانشان زايل مي
ا ). بـه زعـم دريـد   42: 1991(دريـدا،   شـود  ميدهد و قطب مغلوب، جانشين آن  مي دست

واورنگي امري تحميلي نيست و ساخت شكني يك رخداد است و مهـم تـر آنكـه اجـراي     
قرائت و تفسير ساخت شكنانه از نقش تسهيلگر به معني آن نيست كه وجوه به حاشيه رانده 

گيرند. در اين پـژوهش نيـز،    شده قبلي پس از ساخت زدايي، اكنون در موضع برتر قرار مي
ب كه تسهيلگر فبكي است اولويت و اقتدار خود را از دست بر اساس همين گام، قطب غال

گـردد و در عـين حـال قطـب      دهد ولي از صحنه فبك و نهاد آموزش تفكر حذف نمي مي
ياري فكري، تربيتـي تـر، راه    گردد، زيرا ره است، جايگزين آن مي» يار فكري ره«مغلوب كه 

شتري دارد. در پژوهش حاضر در اين تر و فعالانه تر است و با دوران كودكي تناسب بي برانه
)، كه نقدي بر ديدگاه دريدا (بازتـاب يافتـه در نوشـته هـاي     2012گام مطابق ابتكار باقري (

توانيم نقشي در اين وارونگي  گيريم. به باور باقري ما با عمل بهنگام مي بيستا) است بهره مي
وم نمانيم؛ اگر ما در تغييرِ تفسـير از  دادن تغيير در زماني نامعل ها ايفا نماييم و منتظر رخ قطب

ياري فكري اهتمام و فعاليتي از خـود نشـان نـدهيم، ممكـن      مفهوم تسهيلگري به مفهوم ره
هاي متمادي، معيار آموزش تفكر  است نقش و جايگاه فعلي تسهيلگر در برنامه فبك تا سال

راي گـذار از نقـش    هاي انديشـه ورزي در كشـور بـاقي بمانـد.     به كودكان و پيشبرد برنامه
اي از اقدامات عملـي ضـرورت دارد.    يار فكري، مجموعه صرفاً روشي به نقش ره رتسهيلگ

جانبه  جاي تمركز يك هاي تربيت تسهيلگر فبك بايد بازنگري شوند و به نخست آنكه برنامه
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تري درباره مباني معرفتـي، گرايشـي و ارادي    هاي عميق محور، آموزش هاي روش بر مهارت
ها  ويژه پژوهشگاه در آن گنجانده شود؛ بهو در اين پژوهش عمل فكر ورزي عامليت انسان 

ياري فكري را  خدمت، الگوي ره هاي ضمن ها و دوره توانند در قالب كارگاه ها مي و دانشگاه
ها  د. دوم آنكه لازم است كتابهاي واقعي كلاس و سناريوهاي تربيتي آموزش دهن با نمونه

هاي فبـك اصـلاح شـوند تـا نقـش مربـي نـه صـرفاً نـاظر و           و راهنماهاي معلم در برنامه
گر جريان معنا و حامي رشد عامليت معرفتي كودكـان تعريـف    كننده، بلكه هدايت هماهنگ

ا وگـويي ر  گردد. سوم آنكه مدارس بايد امكان نظارت، بازخورد و تحليل فرايندهاي گفـت 
 چـه  در و ضـروري،  آنـان هـايي مداخلـه    فراهم كنند تا تسهيلگران بدانند در چـه موقعيـت  

 گـذاران  سياسـت  نهايـت،  در. اسـت  ناكارآمـد  سـاختارهاي  كننده تثبيت صرفاً هايي موقعيت
يـار   ره«جـراي آزمايشـي نقـش    ا فكـرورزي،  توسـعه  هاي طرح قالب در توانند مي آموزشي
صـورت تـدريجي در    و پس از ارزيـابي كيفـي، الگـو را بـه    را در چند مدرسه آغاز » فكري
و تحـول نظـري    انتزاعـي  ايدهتعميم دهند. بنابراين تغيير مورد نظر نه يك  وسيعهاي  برنامه
توانـد نقـش فعلـي     ساختاري است كـه مـي   - اي از اقدامات آموزشي ، بلكه مجموعهصرف

  د.ازي كنتر بازس تر و مسئولانه سوي يك نقش اثربخش تسهيلگر را به
  

 يار فكري جايگزين تسهيلگر فبكي  پردازي جديد؛ ره گام ششم: مفهوم 6.4
حركت ديگر در واسازي، متضمن اين است كه قطب مغلـوب، پـس از آن كـه در موضـع     
غالب قرار گرفت، تحت مفهومي جديد به جز آنچه در ساخت قبلي داشت، آشـكار گـردد   

ضر با غالب شدن مغلـوب، معيـار كنشـگري    ). پژوهش حا411: 1389(باقري و همكاران، 
يـار فكـري بـا     يك مربي عامل فكرپرور در تحقق اهداف آموزش تفكـر بـه كودكـان را ره   

عامليت مطلوب و حداكثري مي داند و علاقه مند است اين نگرش به عنوان ملاك عمل در 
امروزي  ياري به مفهوم حوزه آموزش تفكر به كودكان به رسميت شناخته شود. اصطلاح ره

توسط توماس لئونارد به كـاربرده   1980گري است، در سال  آن كه معادل كوچينگ يا مربي
هـاي نـوين آمـوزش و     ياري، يكـي از شـيوه   ). ره266: 1403شد (حق پرست و همكاران، 

گردد. پژوهشگران  بهسازي عملكرد افراد است كه موجب رشد و بالندگي نيروي انساني مي
يادگيري فعال، متمركز بر هدف و فرد به فرد تعريف كرده اند كه بـه   ياري را يك جريان ره

: 1398منظور بهبود عملكرد افراد استفاده مي شـود (طهماسـب زاده شـيخلار و همكـاران،     
تبـع آن بازسـازي صـورت گرفتـه،      ). در پژوهش حاضر، بر اساس روش واسازي و بـه 19
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يار فكـري بازتـاب    شود كه در مفهوم ره هاي جديدي براي تسهيلگر در نظر گرفته مي نقش
شـده   يابد، زيرا نقش تسهيلگر در برنامة آموزش فبك حداقلي و حاشيه اي در نظر گرفته مي

بود، ولي در مفهوم پردازي جديد و متفاوت با مفهوم پيشين، يـك حركـت رو بـه جلـو را     
ليت آدمـي اسـت و   ي تعامل مطلوب مربي و متربي در نظريه عام شاهديم كه ملهم از انگاره

تراز با اعضا قـرار   اي مطلوب و تعاملي ناهم يار فكري در حلقة كندوكاو در رابطه طبق آن ره
تراز بيانگر نوعي رابطه ميان دو عامل است كه در آن يكي در بالا و ديگري  دارد. تعامل ناهم

لا و پـايين،  ). منطق قرارگيـري ايـن دو عامـل در بـا    691: 1399در پايين قرار دارد (باقري، 
يار فكري، دانـش و سـواد    هايي است كه مربي فكرپرور يا ره ها و روش ها و ارزش فرهنگ

آنها را دارد و آنها را پيشتر آموخته است ولي كودك سواد آنها را ندارد. دوران كـودكي بـه   
لحاظ انسان شناختي دوران تكوين عامليت و به لحاظ تربيتي دوران تمهيد است؛ يعني دوره 

تـراز،   مادگي براي عامليت، و تدارك براي عمل فكرورزي مستقلانه. در فرايند تعامل نـاهم آ
هاي وي براي  ها و اراده ها و گرايش گردد و دامنه شناخت زمينه براي تحول كودك ايجاد مي
شود. در ايـن   تر مي ي مبهمات مبتلابه زندگي اش وسيع فكرورزي مستقل و خروج از دايره

ت به همان دليل كه تسـهيلگر فبكـي اقتـدار روشـي دارد، لازم اسـت اقتـدار       راستا بايد گف
نمـا در اختيـار    محتوايي نيز داشته باشد و مواد آموزشي و محتواي معتبر، عقل پسند و واقع

اعضاي حلقه كندوكاو قرار دهد؛ يعني ضمن اجراي حلقه كندوكاو به عنـوان بعـد روشـي    
گون، حكمـي، نـاظر بـه     رائه و تبيين محتواي حقيقتفبك و مظهر شيوة فلسفه ورزي، در ا

زندگي و متناسب با فهم كودكان و نوجوانان عامليت داشته باشد. بـه همـين رو جايگـاه و    
نقش تسهيلگر از حالت همترازي با كودك در برنامه آموزش فبك فراتـر رفتـه و بـه نقـش     

بايد بر اساس همين انگارة تعامـل  يابد و  تراز با كودك اعتلا مي يار فكري در تعاملي ناهم ره
هـاي فلسـفي و    تفكر و تسهيل بحث«يار فكري زمينة  تراز در اجراي حلقة كندوكاو، ره ناهم

مثابة يك نوع عمل انساني توسـط كودكـان را تمهيـد و تـدارك نمايـد و       به» آوري استدلال
يـا سـازد و فـراهم    گانة عمل انديشيدن مستقلانه كودكان را بـراي آنـان مه   فعالانه مبادي سه

برانه در حوزه انديشيدن را مي توان در قالـب مفهـوم    آورد. مجموعه اين وظايف جديد راه
  يار فكري بيان نمود. ره

در نظريه عامليت انسان، هر عمل بر سه عنصر شناخت، ميل و اراده استوار اسـت و بـا   
مل انديشيدن مستقل گيرد: مثلاً ع و همگرايي اين سه مؤلفه، عمل آدمي شكل مي شدن جمع

ها  ها، گرايش . به همين رو ابتدا بايد ديد تسهيلگر به چه شناختونوجوان كودكتوسط خود 
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يار فكـري   ره عنوان بهيي در جهت ايفاي نقش جديد خود ها يورز ارادهها و  گري و انتخاب
آمـوزش دهـد،   نياز دارد تا با ابتنا بر آنها عمل انديشيدن و فكرورزي مسـتقلانه كودكـان را   

  تر سازد. بري نمايد و تحقق آن را ممكن راه
  

 مبادي شناختي عمل فكرورزي مستقلانه 1.6.4
نقش شـناخت   آنكه يبرامطابق با رويكرد عامليت، يكي از اركان مهم عمل، شناخت است. 

قرار دهيم، لازم است به اين نكتـه توجـه شـود كـه      موردتوجهرا در عمل فكرورزي مربي 
دهد، هـدفي را در   كسي كه عملي را انجام مي گريد عبارت بهبه هدف است.  عمل، معطوف

: 1401(بـاقري،  نظر گرفته كه به آن نايل شود. درنظرگرفتن اين هدف امري شناختي است 
يار فكري براي تحقق اهداف برنامه فبك نيز بايـد   توان چنين بيان نمود كه ره ). پس مي381

هاي نظري لازم را به دست آورد تا بتواند در عمـل   شناخت ها، معلومات و ها، دانش آگاهي
يار فكري نيازمند  فكرورزي در حلقة كندوكاو به طور اثربخش ظاهر شود. اكنون بايد ديد ره

چه شناخت هايي در جهت تسهيل بحـث هـاي فلسـفي در حلقـه كنـدوكاو و فكـرورزي       
تربيتي معطوف به آن در هاي رشدي و  هاي سني و ويژگي مستقل كودك است. شناخت رده

ها است. اگر تربيت انسان متشكل از مراحلي باشد، اين مراحل  كودكان يكي از اين شناخت
توانيم به برنامة آموزش فبك و سپس به فكرورزي مسـتقل كـودك تعمـيم ببخشـيم.      را مي

بـه  گيرد و دوره تمهيـد   هاي مختلفي را براي انسان در نظر مي رويكرد عامليت انسان، دوره
 8به اينكه سومين مرحله دوران تمهيد (سـن   شود. با توجه  دوران پيش از بلوغ فرد گفته مي

سالگي) با زمان اجراي برنامة آموزش فبك از منظر بازه سـني تـا حـدودي مطابقـت      14تا 
هاي رشدي و تربيتي اين دوره بپردازيم. بر اساس رويكـرد   دارد، جا دارد به بررسي ويژگي

طور كلـي انفكـاك روانـي و اجتمـاعي شـدن       ي عام رشدي در اين مرحله بهعامليت، ويژگ
است. در مراحل قبل، هنوز در كودك انفكاك رواني وجود نـدارد و كـودك از مـادر جـدا     

هاي مادر است؛ اما در اين  شدت مرتبط با ويژگي نشده و هيجانات، عواطف و حالات او، به
سالگي، شاهد تحول مهـم رشـدي در كـودك     7دهد. از سن  مرحله، انفكاك رواني رخ مي

شويم كه يك نوع انفكاك رواني و اجتماعي شدن است و اين دو با هم ملازم هسـتند و   مي
شوند كه با انفكاك رواني متناسب اسـت (بـاقري،    كودكان به نحوي وارد جامعة بزرگتر مي

مهيـد رويكـرد   توان گفت كه انفكاك رواني و اجتماعي شدن در مرحلـة ت  ). مي294: 1401
سالگي است قرابـت و همزمـاني دارد. بـه     7عامليت آدمي، با شروع برنامة فبك كه حدود 
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يار فكري بايد تلاش نمايـد تـا بتوانـد زمينـه      هاي رشدي كه ذكر گرديد، ره فراخور ويژگي
ها  او ايجاد كند و بر اساس آن ويژگيتحولات شناختي، گرايشي و ارادي را در حلقة كندوك

يـاري نمايـد. چـون او يـار راه      رورزي مستقلانه را براي كودكان پايـه ريـزي و ره  عمل فك
  انديشيدن مستقل كودك است.

گرفتـه   گرا كه از ديدگاه جان ديويي نشئت در برنامة آموزش فبك بر اساس فلسفه عمل
عنوان عامل در نظر گرفته شده و رابطه كودك با ديگران از جمله تسـهيلگر   است، كودك به

شود. علاوه بر ايـن در نظـر ديـويي، نخسـت عـادات       تراز نگريسته مي ون تعاملي همهمچ
پـذيري آموختـه    هايي كه در جريان جامعه گيرند. كودك، همراه با عادت قرار مي موردتوجه

اند، فرد  گرفته و ثابتي هاي ثابت و شكل عادات روال ازآنجاكهشود.  ها مي است، وارد موقعيت
گيرد. زماني كه فـرد بـر حسـب عـادات      ا در هماهنگي با موقعيت قرار ميه با استفاده از آن

رود و بـه عبـارتي، عـادات فـرو      گيـرد، كـار پـيش نمـي     خود در موقعيت متفاوتي قرار مي
يابد و فرد از اختلال كـاركردي خودآگـاه    شكند. در اينجاست كه آگاهي صريح بروز مي مي
شـود   گرا از اين نقطـه بـه بعـد آشـكار مـي      عملشود. در واقع، عامليت انسان در فلسفه  مي

هـاي گونـاگوني كـه از نقـش      اختلافاتي كه بعضاً در قرائـت  باوجود). 723: 1399 (باقري،
تسهيلگر در ديدگاه مبدعان فبك وجود داشت، اما اين نكته آشكار بود كه مبدعان اين برنامه 

) 62: 1395هارتي است (ليـپمن،  نظر دارند كه برنامه فبك يك برنامه م بر اين موضوع اتفاق
است؛ اما براي وي نقشي در تدارك  كاره همهكه در آن تسهيلگر براي اجراي حلقة كندوكاو 

عنـوان مـدير جلسـه در     شوند. بدين معني كه تسهيلگر به محتوايي حلقه كندوكاو قائل نمي
كنتـرل   آمـوزان، ارائـه محـرك،    اجراي حلقة كندوكاو وظايفي (همچون شيوه نشستن دانش

مثابه اقتدار سبكي دارد؛ اما از نظر محتـوا او همچـون    وپاسخ و...) را به زمان و اجازه پرسش
آيـد و   عنوان يكي از اعضاي حلقه به شمار مي ساير اعضاي حلقة كندوكاو حضور دارد و به

شـود از   متعهد نيست كه محتواي خاصي را به كودك آموزش دهد. دو نكته مهمي كـه مـي  
دك در فبك استنتاج كرد اين است كه ابتدا كودك در يك موقعيت اجتماعي تحت انگاره كو

گيرد و با تجربيات گذشته خود در موقعيت به ايفاي نقـش   عنوان اجتماع پژوهشي قرار مي
، ني؛ بنـابرا تـراز برخوردارنـد   پردازد و دوم آنكه همه اعضا در اين اجتماع از تعامـل هـم   مي
، شـدن  حلقـه ز حلقه كنـدوكاو خواهـد بـود و همـين عضـو      ي تسهيلگر هم عضوي انوع به

اين دو نكته خواهيم پرداخت كـه:   نقد به. در ادامه دهد يمتراز قرار  تسهيلگر را در تعامل هم
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يـا مربـي صـرفاً اقتـدار روشـي      آيـد؟ و آ  آيا معرفت از راه اجتماع پژوهشي به دسـت مـي  
  باشد؟  داشته

معياري براي ساخت معرفت و حقيقت است. در برنامة آموزش فبك، اجتماع پژوهشي، 
پردازند و با اجمـاع بـه حقيقتـي     بدين صورت كه افراد در حلقه به كندوكاو يك مسئله مي

كنند. اين شيوه برگرفته از اجتمـاع پـژوهش علمـي پيـرس اسـت كـه در آن        دست پيدا مي
و اسـتفاده از   پردازند. تعميم علم به فلسـفه  گروهي از دانشمندان به كشف مسائل علمي مي

روش علمي براي كشف حقايق فلسفي يكي از نقدهاي وارده به برنامة آموزش فبك است. 
گويي، عمل صالح و... مفاهيم مطلقي  وتربيت اسلامي برخي از حقايق مانند: راست در تعليم

ها را رد كرد يا نسبي در نظر گرفـت. بـراي رفـع ايـن      شود آن هستند و با نظر اجماعي نمي
به وجود آمده بايد براي مربي نقش عامليتي در نظر گرفته شود. پاسـخي كـه ممكـن    تضاد 

نظران فبك به اين نقد بدهند اين است كه تسهيلگر با مداخله آنـي و   است برخي از صاحب
وگو را بگيرد. در پاسخ  مسير گفت شدن منحرفتواند جلوي  هاي پيگيرانه مي با طرح پرسش

توان گفت كه بر اساس اصول برنامة آموزش فبك تسهيلگر از  نظران مي اين دسته از صاحب
سوگيري، تحميل عقايد و ارائه محتواي فلسفي منع شده و او تنها همانند يكـي از اعضـاي   

) 1402ماننـد ديويـد كنـدي (    نظـران  صـاحب وگو كند. حتي برخي از  تواند گفت حلقه مي
دارد و مانند يك ناظر از بيرون بـه   دورنگهبايست خود را از حلقه  معتقدند كه تسهيلگر مي

ي ايجـاد شـود و   ا گـره و هنگامي كـه در حلقـه كنـدوكاو     فكنديبنظر  وشنودها گفتفرايند 
در حلقه مداخله كند. در چنـين   ستيبا يمبحث قفل و يا كاناليزه شود، تسهيلگر  اصطلاحاً

ن بـراي او  كه بتـوا  شود ينمشرايطي تسهيلگر حتي عضوي از حلقه كندوكاو هم محسوب 
تراز  ، چنانچه براي تسهيلگر تعامل همحال نيبااتراز متصور شد.  نسبت به كودكان، تعامل هم

 آورد يبرم ـي پيگيرانه متصور شويم، اين چالش سـر  ها پرسشو حضور در حلقه به واسطه 
ها و غيرمنطقي شـدن   هاي پيگيرانه تسهيلگر نتواند جلوي به خطا رفتن بحث كه اگر پرسش

حلقه كندوكاو را بگيرد، چه بايد كرد؟ برخي از فعـالان حـوزه تربيـت تسـهيلگر نيـز      نتايج 
وگـو   ممكن است در پاسخ به اين پرسش بگويند كه تسهيلگر بايد اجازه دهد جريان گفـت 

باشـد كـه نتـايج     گونـه  ني ـاآميز باشـد و توجيـه آنـان     در حلقه ادامه بيايد، حتي اگر مغالطه
با ذكر اين نكته كه نتايج موقتي است و هرگاه كودك در آينده و آمده توسط كودكان  دست به

اين موضع هـم  كه  زند بزرگسالي متوجه اشتباه خود گردد دست به اصلاح ديدگاه خود مي
انگارنـد.   ي است و هم نقش آموزشگري و عامليتي مربي فكرپـرور را ناديـده مـي   تيترب ريغ
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در » يـار فكـرورزي   ره«براي مربي فبك نقش  ستيبا يمحل پژوهش حاضر آن است كه  راه
گونه كـه اقتـدار روشـي بـراي      تراز قرار دارد. همان نظر گرفت كه با كودكان در تعامل ناهم

يـار فكـري    مربي رواست، اقتدار محتوايي و فلسفي نيز بايد براي وي قائل بـود و بـراي ره  
نتايج غيرمعقول  آمدن دست هبهاي مطلق را روا دانست تا از  مرجعيت تبيين حقايق و ارزش

ي و مغاير تعالي كودك دارد پيشـگيري بـه عمـل آيـد. زيـرا      تيضد تربو غيرمنطقي كه ابعاد 
شود، و سه مؤلفه  كننده تام و كامل در نظر گرفته نمي كودك در رويكرد عامليت انسان، عمل

ر دوره و كـودك د  افتـه ين تكامـل عمل يعني شناخت، ميل و اراده در وي شـكل نگرفتـه و   
گيرند و  كم در او شكل مي تكوين و گذار به عامليت است؛ يعني سه عنصر اساسي عمل كم

ها با هم فرق دارند و هم پا نيسـتند؛   هاي ظهور آن او در حال عامل شدن است. البته ايستگاه
: 1401رسند كه آن نقطه عامليت انسان است (باقري،  ولي در پايان به يك نقطه هماهنگ مي

دهـد، مفهـوم    كه موجوديتي بالفعل را نشـان مـي   حال نيدرععنوان گذار به عامليت،  ).235
دهد. با كودكي كه در گذار به عامليت است بايد در قاموس  خاصي به دوران كودكي نيز مي

عامليت، يعني در فضاي تعامل، برخورد كرد. برخورد در فضاي تعامل بدين معناسـت كـه   
ناختي، گرايشي و ارادي در كودك را مدنظر قرارداد، بلكه بايد به تنها بايد تكوين مباني ش نه

گردد (بـاقري،   تراز محقق مي تكوين آنها ياري رساند و البته اين مهم در راستاي تعامل ناهم
يار فكري  توان گفت كه بايد نقش توانمندسازي كودك را براي ره ، ميني؛ بنابرا)101: 1394

 قـراردادن تعريف كرد و تعريف اين نقش براي وي در گرو دادن نقـش عامليـت بيشـتر و    
يـار فكـري بايـد نقـش      تراز با كودك خواهد بود. به همين دليل ره جايگاه او در تعامل ناهم

وگوهـاي   دهنده بـه گفـت   تري ايفا كند و نبايد صرفاً يك نظم ، و فعالتر يتيتربهنجاري تر، 
يـار   وگو بـراي ره  اشد. شناخت فلسفه، منطق و استدلال و كاربردهاي آن در گفتكودكان ب

ي بيشـتري بـراي او در   هـا  امكانهاي دانشي،  فكري لازم و ضروري است و اين شايستگي
آورد. انگاره اساسي فلسفه در  بري فكرورزي مستقلانه كودكان فراهم مي پرورش تفكر و راه

يـافتن زنـدگي اسـت.     هتر و تغيير موقعيت در جهت ادامـه فبك، انديشيدن براي سازگاري ب
رو  ماهيت اين انديشيدن نيز بارزترين شكل خود را در علم تجربي آشكار كرده است. ازاين

). 102: 1394 تفكر فلسفي و علمي در برنامة آموزش فبك تفاوت بنياديني ندارند (بـاقري، 
ه گويي فلسفه علمي نارس و نادقيق است گردد ك اين نوع نگاه به فلسفه بدين معنا تلقي مي

شود.  گيري و سنجش يابد علم ناميده مي و وقتي به كمال خود برسد و دقت كافي در اندازه
صـورت مسـتقل و مكمـل يكـديگر      وتربيت اسلامي، فلسفه و علـم بـه   در تعليم كه يدرحال
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ت معنادار در نوع نگاه گردد. اين تفاو عنوان ساية علم تلقي نمي شوند و فلسفه به انگاشته مي
يار  مبدعان فبك و رويكرد عامليت به فلسفه باعث ايجاد نقطه افتراق شناخت فلسفه براي ره

عنوان يك عنصري مستقل  يار فكري طبق رويكرد عامليت اگر فلسفه را به شود. ره فكري مي
اجتمـاع  گردد كه فقط بـه روش   و نه وابسته و در سايه نسبت به علم تلقي كند، موجب مي

ها و اصول فلسفي جهت غناي كار خود و تقويت  پژوهش علمي اكتفا نكند و از ساير روش
فكرورزي كودكان بهره ببرد. چرا كه ليپمن بـر اسـاس اجتمـاع پژوهشـي علمـي، اجتمـاع       

از اين نكته غافل بود كه فلسـفه علـم نيسـت و تنهـا      كه يدرحالپژوهش فلسفي را بنا نهاد؛ 
به ماهيت فلسفي بودن حلقة كندوكاو لازم  اع پژوهشي نيست. باتوجهروش فلسفي هم اجتم
يار فكري اصول منطق و استدلال صحيح را بشناسد و به كار گيرد و  و ضروري است كه ره

از به مغالطه كشيدن بحث جلوگيري كند. اين عمل دقيقاً همان الگـوي تعامـل نـاهمترازي    
ذخيره دانشـي خـود،    به باتوجهيار فكري  ذكر آن آمد. در اين نوع تعامل ره تر شيپاست كه 

تـري در جريـان پيشـبرد     دهد كه نقش فعـال  دست بالا را دارد و همين به او مشروعيت مي
و تحولات برآمده از آنها  ها آموزشهاي فكري و فلسفي حلقه كندوكاو ايفا نمايد. اين  بحث

سـازد، بـه همـين رو     ي او را توانمنـد مـي  آور استدلالر زمينه آرامي شاگرد را متحول و د به
  خروجي اين تعامل تربيتي، تحول بيشتر در سمت شاگرد است. 

يكي ديگر از نقاط تمايز گفتمان پژوهش حاضر با مباني برنامه آموزش فبك اين اسـت  
الت اص ـ وگـو  گفتميان كودكان مهم است و تفكر در بستر  وگو گفتكه در فبك، برقراري 

 كـه  يدرحال، كنند يمكودكان در اجتماع پژوهشي تفكر گفتگويي را تمرين  اصطلاحاًدارد و 
ترجمه و مساوي با عمـل تعقـل در   كه  »ياب فكر راه«در نقطه مقابل و با استفاده از استعاره 

كوشد تفكر و جريان انديشه را به حقيقتي رهنمون سازد،  يار فكري مي منطق قرآن است، ره
يابي به حقيقت، عدم كتمان آن و پايبندي بـه آن زنـدگي را در    و راه ها راه كورهبور از زيرا ع

نقـش   شدن قائلدهد. اين مسئوليت مهم با  ي قرار ميعاقبت خوشمسير سعادتمندي دنيوي و 
شود. عـلاوه   يار فكري در جهت فكرورزي مستقلانه كودكان ممكن مي مربي عامل براي ره

كـودك و منطبـق بـا     مبتلا بـه و بازشناسي موقعيت مبهم و مبهمات  سازي براين ها، روشن
تـا قاعـده حيـث     نيآفـر  ابهام مسئلهكودكان براي آنان، آشكارسازي و ايضاح  جهان ستيز

مبهم بـراي كـودك و رويـارو     مسئلهي ساز يشخصي تفكر تضمين گردد، دربارگالتفاتي و 
انديشـيدن متمركـز بـر آن، در مبـادي شـناختي فكـرورزي        قصـد  بهمبهم  مسئلهكردن او با 

  هستند.  نييتب قابليار فكري  مستقلانه كودكان و طبق وظايف ره
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 مبادي گرايشي عمل فكرورزي مستقلانه  2.6.4
يكي ديگر از مبادي مهم عامليت انسان مبدأ گرايشي يا ميلي اوست. اميـال فـراهم آورنـدة    

كنند. براي بهتـر   نيروي لازم براي اقدام علمي را تأمين مياند و  كشش و انگيزش براي عمل
يافتن نقش ميل در عمل بايد رابطه آن را با شناخت، جست. رابطه شناخت و ميل در عمل 

توان گفت كه ملازمت شناخت و ميل حـاكي از   صورت ملازمت است. بدين معنا كه مي به
تواند منشأ عمل  يروي ميل، نميآن است كه شناخت محض و خنثي، به سبب تهي بودن از ن

برد  سوي عمل نمي شود، چنان كه ميل خالي از شناخت نيز، به سبب اين كه نابيناست، راه به
يار فكري كـه اكنـون مربـي عامـل و فكرپـرور       ). اكنون بايد ديد كه ره410: 1399(باقري، 

 ـ  تراز است، بايد چه اميال و گرايش ناهم ا آنـان مهيـاي عمـل    هايي را در كودكان بپرورانـد ت
يار فكري، علاقة باورمندانه و گرايش راستين  ترين ميل در ره فكرورزي مستقلانه شوند. مهم

وي به اثربخشي آموزش تفكر و نقش آن در تحول فكري كودكان و نوجوانان اسـت. اگـر   
يار فكري نسبت به امر آموزش تفكر بي علاقه و بي كشش باشد، ايـن بـي ميلـي او، در     ره

كان نيز اثر سوء بر جاي مي گذارد و آنان نيز متقابلاً كشـشِ گـذار بـه عامليـت، يعنـي      كود
يابي بـه   تمايلي حركت آفرين به عمل مسئولانه و مستقلانه و در اينجا عملِ انديشيدن و راه

هـاي سـني و    يار فكري علاوه بـر شـناخت ويژگـي    حقايق را از خود بروز نخواهند داد. ره
لاقه و ميل به كودك و كاركردن با وي را داشته باشد. اين علاقه باعث رشدي كودك، بايد ع

شود تا در حلقة كندوكاو، وي با صبر و حوصله با كودكان كار كند و نسـبت بـه برخـي     مي
هاي كودكان با مدارا و اغماض بنگرد. مطابق مبـدأ   ها و كژرفتاري گوشي ها، بازي توجهي بي

هـا و   يار فكري بايد كودكان را برانگيزد تا با موقعيـت  رهگرايشيِ عمل فكرورزي مستقلانه، 
مسائل مبهم مواجه شوند و سعي خود را در فكرورزي و دست كـم در تمـرين فكـرورزي    

ها، التزام فكري جهت معلـوم كـردن    مستقلانه نشان دهند. همچنين شوق به بررسي پرسش
  لمداد مي شود.مجهول ها، و درگيري با مساله به قصد حل و فصل آن مطلوب ق

  
  مبادي ارادي عمل فكرورزي مستقلانه  3.6.4

تـوان   اي اسـت كـه نمـي    يكي ديگر از مبادي عمل آدمي اراده است. اراده موضـوع پيچيـده  
ي به اثبات رساند. ممكن است دو عنصر شناخت ومعلول علتآساني آن را از طريق روابط  به

اما تا زماني كه اراده وجود نداشته باشد  و ميل به انجام يك عمل در فرد وجود داشته باشد،
فردي نسبت به يك موضوع شناخت كـافي دارد و از   مثال عنوان بهگيرد.  عملي صورت نمي
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جميع جهات و زواياي مختلف به آن شناخت پيدا كرده است، از طرفي ديگر ميل و علاقـه  
باشـد، عمـل فـرد ظـاهر     زيادي به انجام آن كار و فعل دارد؛ اما تا زمـاني كـه اراده نكـرده    

گردد. به همين دليل است كه حيوانات با اينكه شناخت دارند و ميل بسـيار قدرتمنـدي    نمي
گيري ندارند. در نتيجه عامـل نيسـتند و مسـئوليتي هـم      گري و تصميم نيز دارند؛ اما انتخاب

: 1401برند (بـاقري،   ندارند و بر اساس همان ميل و شناخت ابتدايي كارهايشان را پيش مي
هـايي كـه    هـا و گـرايش   ). در لحظه بروز عمل و انتخابگري، در بين انواعي از شناخت230

زند. زيـرا   گيري و انتخاب عملي خاص مي وجود دارد، انسان با اراده خود دست به تصميم
). حال، 241: 1399اراده به منزله برايندي از ميل و شناخت، متضمن انتخاب است (باقري، 

هاي اصيل و عقلاني باشد و يا معطوف  به  تواند معطوف به شناخت انتخاب مياين اراده و 
هـا اعـم از    عواطف مهرورزانه يا حسادت ورزانه باشد. به همين علت است كه همه انسـان 

آيند و بر همين اسـاس   ها در پي اعمال انسان مي ها و بدي اند و اين خوبي خوب يا بد عامل
ورزي  دانيم. وفق اين مبدأ عمل، تحقق اراده ازي انسان ميس است كه اعمال را موجب هويت

يار فكري موجب ايجاد حلقه كندوكاو هدفمند و تدارك بستري براي آموزش تفكـر بـه    ره
شود كه دوران آمادگي و تمرين فكرورزي مستقلانه است. مطابق  كودكان در دورة تمهيد مي

جهـد و سـعي كـودك را در انتخـاب      يار فكري بايد بكوشد مبدأ ارادي عمل فكرورزي، ره
مسأله و يا راه حل هايش، انتخاب يك نظر يا موضع از ميان نظرات و مواضع مطـرح شـده   

پذيري و عقلايـي، و سـپس اسـتدلال ورزي و دليـل      در حلقه كندوكاو طبق معيارهاي حق
يـد  يـار فكـري با   همچنين رهآوري براي رد و يا تأييد ديدگاه شخصي اش را تقويت نمايد. 

ورزي در بـاب مسـائل روزمـره را در كودكـان و      هاي ورود به فلسفه شجاعت و شايستگي
ورزي يعنـي   نمايد، و فلسفه  نوجوانان بپروراند و اين عمل فكري را در آنان آشكارا مشاهده

رسا انديشي و استدلال آوري پيرامون پديـده هـاي زنـدگي فـردي و همگـاني بـا هـدف        پ
  . سپاري به بارگاه خوشي و آرامش حقيقت و نهايتأ رهيابي به  زيستي، راه به

در چارچوب عامليت، شناخت جهـت  چنين بيان نمود كه  توان يمدر پايان اين قسمت 
سـوي آن را فـراهم    كند، ميل انرژي و برانگيختگي لازم براي حركت بـه  عمل را روشن مي

عمـل   نيگيرد؛ بنابرا مي بندي عملي تصميم و تحقق آن را بر عهده آورد، و اراده صورت مي
بسـته قـرار    آيد كه اين سه ركـن در پيوسـتاري هـم    فكرورزي مستقلانه تنها زماني پديد مي

 در نيـز  فكـري  يار ره. برانگيز عملگيرند: شناخت درست، ميل به مشاركت عقلاني، و اراده 
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 و گيري تصميم از حمايت و گرايشي، برانگيختن شناختي، تبيين كند: مي عمل سطح سه اين
  .دهد فشرده نشان مي ير را به شكلپيوستا زير اين نمودار. انديشيدن عمل

  
  سبت آن با مفهوم ره يار فكريرابطه عناصر عمل و ن .1 نمودار

  
  تحليل شبه فرارونده 7.4

رود  چيـزي سـخن مـي   هاي امكان و عدم امكان  هفتم، تحليل شبه فرارونده از شرط در گام
). اكنون با ظهور مفهوم جديد، مي تـوان نشـان داد كـه آن    412: 1389(باقري و همكاران، 

باشـد،   ياري فكري مي شرط امكان و عدم امكان قطب ديگر است. مفهوم جديد كه همان ره
ياري فكري شرط عدم امكان تسهيلگري نيز هسـت. بـه    شرط امكان تسهيلگري است و ره

ياري فكري است، زيرا هر گونه تسهيلگري  تسهيلگري متضمن پاي بندي به ره اين معني كه
ياري فكـري و فراتـر رفـتن از تسـهيلگري      اثربخش و محقق كننده اهداف فبك، مستلزم ره

ناظرانه حلقه كندوكاو است. از طرفي، بروز عامليـت حـداكثري مربـي فكرپـرور در عمـل      
هيلگري منفعلانه است و مفهوم تسـهيلگري را  ياري فكري كودكان، شرط عدم امكان تس ره

ياري فكـري تناسـب    سازد. ره ريزد و از صحنه آموزش تفكر به كودكان خارج مي به هم مي
  بيشتري با فرهنگ ما و تعليم و تربيت راستين دارد.

  
  گيري  . نتيجه5

و  فلسـفه بـراي كودكـان    آمـوزش  نقش تسهيلگر در برنامـه تحليل واسازانه اين پژوهش با 
تسـهيلگر   كوشيد بـديلي بـراي نقـش   عامليت انسان، رويكرد بازخواني انتقادي آن از منظر 

ياري فكري) ارائه دهد. برخلاف شاگرد  و عمليات تسهيلگري (يعني ره يار فكري) (يعني ره
يـار   ره ،فبـك با اعضاي حلقه كندوكاو در برنامه آمـوزش  تراز تسهيلگر  هم محوري و رابطه

 اراده ميل

 شناخت

 فكري ره يار
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به تـداركات روشـي ماننـد ايجـاد      صرفاًاست كه عامليت او  يناهمتراز فكري، مربي عامل
يت در واقـع  محـدود اين  زيرا. شود اعضا محدود نمي وشنود گفتحلقه كندوكاو و تضمين 

گردد. آموزش محتـواي معتبـر و    شأن تربيتي و شأن آموزشگري مربي ميغفلت از منجر به 
ميان مربي و تراز  تعامل ناهم هاي انگارة ظرفيتمحتوايي از ي گر مداخلهمنطبق با واقعيات و 

وفق ، علاوه بر ايناست.  و نوجوانان فكري كودكانذهني و پرورش تحول  نديدر فرامتربي 
(شـناخت، ميـل،   فكرورزي مستقلانه گانه عمل  مبادي سه عامليت انسان با تأكيد بررويكرد 

، بلكـه  ودهاي فكري و فلسفي اسـت و شن گفت بر فكري و بسترساز راهتنها  اراده)، مربي نه
و استفاده تعليمـي و تربيتـي از   هاي كندوكاو  حلقهمعرفتي عاملي فعال و مسئول در هدايت 

 ني ـا يول رود؛ يم شيپ به وشنود گفت. زيرا حلقه كندوكاو با باشد يمظرفيت حلقه كندوكاو 
» يـاري فكـري   ره«شده بازسازي  دارند و نه محوريت. ابتنا بر انگاره قتيطر صرفاًگفتگوها 

يار فكري يا مربي فكرپرور و كودك فكـرورز   ميان رهتراز  تعاملي ناهمباور به رابطه  ضمنمت
و درك عميق از مراحل  يفلسف سواد بر هيمربي باتكانديشيدنِ مستقلانه است.  كنندة نيتمرو 

ي آموزش دهي به ابعاد محتواي جهتو  يمحتوايآموزشگري زمان به ايفاي نقش  رشدي، هم
كودكانـه  ها بـه دام مغالطـات   و شـنود  تنها از افتادن گفـت  پردازد. چنين تحولي نه ميتفكر 

 ياري فكري مربي عامل امكان تمرين تفكر با ره كند، بلكه با ايجاد بستري براي پيشگيري مي
 .آورد يعني عامليت در انديشيدن مستقلانه را فـراهم مـي   گذار تدريجي كودكان به عامليت،

كه به عمل آدمي و نتايج خواسته اعمـال او توجـه    شود يمناً انديشيدني مطلوب قلمداد ضم
فبك، پيامدهاي آموزش نتايج اين پژوهش علاوه بر غنابخشي به ادبيات نظري حوزه دارد.  
گانـه   بايد بر پرورش مبـادي سـه   فكرپرور آموزش مربيان، از جمله اينكه در دارد نيزعملي 
مسائل بتوانند در مواجهه با خود  آنان متمركز شد تاانديشيدن مستقلانه توسط كودكان  عمل
مستقلانه بينديشند  صورت بهو محرك تفكر، پيچيده هاي  خود، و واقعيت جهان ستيزمبهم 

تواننـد بـا    هاي آتـي مـي   ، پژوهشيي نمايند و به حقايق راه يابند. علاوه بر اينهاگشا مسئلهو 
ودكـان و  كهاي فكري و فلسـفي   بحثبر كيفيت  ياري فكري ره  انگارهثير أت يبررسي ميدان

و  موردمطالعـه در عمـل  پيشنهادي را نظري ، اعتبار الگوي فكري در آنانسنجش تحولات 
  قرار دهند.سنجش 
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