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Abstract 

The rationale behind the establishment of the philosophy for children by Lipman is 
to control aggression through reading stories. The story of Little Black Fish by 
Samad Behrangi has a special place in Iranian children's literature. This article aims 
to investigate the ability of the P4C Reading of the Little Black Fish (Mahi Siyah 
Koucholou) story by Samad Behrangi. The current research aimed to measure 
philosophical adequacy in two studies. In the first study, the effectiveness of the 
Little Black Fish story on children's aggression was measured. The research method 
was semi-experimental with pre-test  & post-test, a control group, and a follow-up 
group. The experimental group was taught philosophy to children during 9 sessions 
of 120 minutes, but the control group did not receive any intervention. Eysenck and 
Wilson's Children's Aggressive Attitude Scale, designed for elementary school, was 
used as a tool. The subjects included sixth-grade students in the academic year 
2023-2024. Data analysis was done using the covariance analysis (ANCOVA) 
method. The second study examined the philosophical adequacy of the story in 
terms of both form and content. The findings revealed that The Little Black Fish 
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significantly influenced children’s aggressive attitudes (Ƞ
𝟐 = .17). Additionally, the 

results indicated philosophical inadequacies in the story’s content and form.  
Keywords: Philosophy for children, Aggression, Little Black Fish, Philosophical 
adequacy, Samad Behrangi. 
 
Introduction 

The Oxford English Dictionary (Oxforddictionaries.com) defines aggression as “an 
attitude or behavior that involves physical force with the intent to hurt, injure, or kill 
someone.” Aggression is a common theme in children’s fiction (Zhong & Lin, 
2023). Many children’s stories are also filled with graphic depictions of aggression 
and violence (Decker & Castro, 2012). In some children’s fiction, authors attempt to 
portray children as self-centered, disobedient, and aggressive (Roysircar et al., 2019; 
Peltonen & Punamaki, 2010). Research has shown that aggressive stories lead to 
social delay in children (McKeough, Yates and Marini, 1994). In a study (1993), 
Howard showed that boys participating in the aggressive story group showed a 
significant tendency towards aggressive behavior compared to the social and 
cooperative story group, and portrayed the characters more negatively than the 
social story group. Thus, there is a significant relationship between children's picture 
books with aggressive themes and children's aggressive behavior (Fodor, 2010; 
McClelland, 1985) and, at a macro level, the depiction of violence in children's 
storybooks predicts whether countries will go to war in the future (Winter, 2000). 
The findings also showed that children's stories with aggressive themes are 
significant predictors of aggressive behavior among people in a society (Yule, 1985; 
Howard, 1994; McGrew & Teglasi, 1990; McKeough, Yates, & Marini, 1994). One 
of the most important theorists in the field of child aggression is Bandura (1979), 
who, while challenging the basic assumptions of behaviorist and psychoanalytic 
theories, showed that aggression is the result of observing aggressive behavior. 
Regarding behaviorist theory, he showed that aggression is the result of observing 
the behavior of others rather than encouragement and punishment. On the other 
hand, he also challenged the psychoanalytic theory that vicarious aggression - for 
example, showing a violent film - creates a catharsis and reduces aggressive 
behavior. Hence, children's cartoons that depict aggression contribute more to 
children's aggressive attitudes and behavior (Todorova, 2021). Therefore, the 
problem of the present study stems from the confusion between philosophical and 
non-philosophical stories in research related to the field of P4C in Iran, and also, 
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since the research related to the story of the Little Black Fish was descriptive rather 
than experimental; therefore, a void of an experimental study was felt to test the 
contradictions of previous research on this story. Hence, the main question of the 
present study is: "Does the story of the Little Black Fish have philosophical 
adequacy for the CPI from the perspective of aggression’s control?" 
 
Materials & methods 

The present study was based on two studies. The research method in the first study 
was quasi-experimental with a pre-test-post-test design and a control group. Before 
implementing the design, both experimental and control groups were pre-tested. 
Then, the philosophy education program for children was implemented as an 
intervention for the experimental group. Finally, both groups of subjects participated 
in the post-test. Due to the existence of an independent and dependent variable, 
analysis of covariance (ANCOVA) was used to compare before and after the 
experimental procedure (Van Breukelen, 2006). The pre-test and post-test were 
measured by the Eysenck and Wilson Children's Aggressive Attitude Scale, which 
was designed for elementary school. Finally, the research data were analyzed by 
observing parametric assumptions, using the analysis of covariance (ANCOVA) 
method, and using SPSS version 22 software. 
 
Discussion & Result 

As can be seen in the results, the difference between the experimental and control 
group subjects in terms of the aggression variable was significant. The effect size 
(eta coefficient) in the experimental group was equal to (Partial Ƞ2=.17), which 
means that 17 percent of the difference in aggressive attitude between the control 
and experimental groups was related to the effect of the Little Black Fish story. 
Also, the findings indicated aggression in the content and form of the story of the 
Little Black Fish. The article indicated the philosophical inadequacy of the story 
from the perspective of controlling aggression based on content. In the index of 
"having a philosophical theme," the story's main question is: Where is the end of the 
stream? is in contrast to the question of the phebeki, which has a divergent and 
reflective approach. In the phebeki, we are not supposed to give a specific actuality 
to the children's questioning power and present a closed-answer question. 
Philosophical questions are without certainty and encourage one to face an uncertain 
future. The phebeki is not a race with a finish line; rather, it is a two-way relay race 
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in which each child can pass the torch of their question to another to help each other 
through questions. In the phebeki, our survival in the group is a question that we 
inherit from ourselves, so that others can actively participate in it.  
 
Conclusion 

The findings revealed that The Little Black Fish significantly influenced children’s 
aggressive attitudes. Additionally, the results indicated philosophical inadequacies in 
the story’s content and form. Both studies indicated that the story of the little black 
fish has philosophical inadequacies from the point of view of controlling aggression 
in the community of philosophical inquiry (CPI). 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتفكر و كودك
  1405بهار و تابستان ، 1، شمارة 17نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

  سياه كوچولو بررسي كفايت فلسفي داستان ماهي
  كودكان ةگرايان كندوكاو از منظر كنترل نگرش پرخاش ةبراي حلق

  *دخت غلامي آذين
  **ناصر نوشادي

  چكيده
سياه كوچولو اثر صمد بهرنگي از  هدف پژوهش حاضر بررسي كفايت فلسفي داستان ماهي

پرخاشگرايانه كودكان بود. از ايـن رو، در پـژوهش حاضـر دو مطالعـه     منظر كنترل نگرش 
سياه كوچولو بر ميزان پرخاشگري كودكـان   صورت گرفت: در مطالعه اول، اثر داستان ماهي

آزمون، و گروه كنترل مورد سنجش قرار گرفت.  پس- آزمون آزمايشي و با پيش به روش نيمه
آموزش فلسفه براي كودكان(فبك) داده شد؛ اما اي  دقيقه 120جلسه  9به گروه آزمايش طي 

نكرد. مقياس نگـرش پرخاشـگري كودكـان آيزنـك و      اي دريافت گروه كنترل هيچ مداخله
ها شامل  ويلسون كه براي دوره ابتدايي طراحي شده بود به عنوان ابزار استفاده شد. آزمودني

آباد فارس در سال تحصـيلي  آموزان دختر و پسر پايه ششم ابتدايي شهر نور نفر از دانش40
ها بـا اسـتفاده از روش تحليـل كواريـانس(آنكوا)      بودند. تجزيه و تحليل داده 1402- 1403

سياه كوچولو از منظـر   انجام شد. در مطالعه دوم، كفايت فلسفي (محتوا و فرم) داستان ماهي
ن دادند كـه  هاي مطالعه اول نشا يافتهكنترل نگرش پرخاشگرايانه مورد بررسي قرار گرفت. 

تاثير معناداري بر افزايش نگرش پرخاشـگرانه كودكـان داشـت     داستان ماهي سياه كوچولو
)Ƞ

ଶ = سـياه   داسـتان مـاهي  عـدم كفايـت فلسـفي    هاي مطالعه دوم، حاكي از  يافته. و )17.
  كوچولو بر اساس محتوا و فرم (شكل) بود. 

سياه كوچولو، كفايت فلسـفي،   فلسفه براي كودكان، پرخاشگري، داستان ماهي ها: دواژهيكل
 .صمد بهرنگي
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   مقدمه. 1
صـورت   ني ـبه ا پرخاشگري ،)Oxforddictionaries.comآكسفورد ( يسيفرهنگ لغت انگل در
بـا هـدف صـدمه زدن،     يك ـيزيف يروي ـشـامل ن كـه   يرفتارنگرش و ": شده است فيتعر
كودكان است  پرخاشگري موضوع غالب آثار داستاني ."است يشتن كسكُ ايرساندن،  بيآس
)Zhong & Lin, 2023بسياري از داسـتانهاي كودكـان مملـو از روايـت تصـويري       ). همچنين

برخي از آثار داسـتاني كودكـان،    ). درDecker & Castro, 2012( استپرخاشگري و خشونت 
نويسندگان قصـد دارنـد تـا نشـان دهنـد كـه كودكـان موجـوداتي خودمحـور، نافرمـان و           

  ).Roysircar et al., 2019; Peltonen & Punamaki, 2010( پرخاشگرند
 اجتمــاعيهــا نشــان دادنــد كــه داســتانهاي پرخاشــگرايانه منجــر بــه تــأخير   پــژوهش

)Social delay( در كودكان مي  ) شـودMcKeough, Yates and Marini, 1994   در يـك مطالعـه .(
Howard (1993) نسبت  پرخاشگرايانه بهكننده در گروه داستانهاي  نشان داد كه پسران شركت

جويانه، تمايل معناداري به رفتار پرخاشگرايانه از خود  گروه داستانهاي اجتماعي و مشاركت
تر از گروه داستانهاي اجتماعي ترسيم كردند. بنابراين رابطه  نشان دادند و شخصيتها را منفي

پرخاشـگرانه   رفتـار معناداري بين داستانهاي مصور كودكـان بـا مضـامين پرخاشـگرايانه و     
 يرسـاز يسـطح كـلان، تصو   درو  )Fodor, 2010; McClelland, 1985( داردكودكـان وجـود   

وارد در آينـده  كشورها  ايآ كننده اين است كه ينيب شيپ خشونت در كتابهاي داستان كودكان
ها نشان دادند كه داستانهاي كودكان بـا   يافته همچنين). Winter, 2000(ريخ اي شوند يجنگ م

كننده معناداري براي رفتار پرخاشگري در بين مردمان يـك   بيني مضامين پرخاشگرايانه پيش
 & .Yule, 1985; Howard, 1994; McGrew & Teglasi. 1990; McKeough, Yatesاسـت ( جامعـه  

Marini, 1994.( پردازان حـوزه پرخاشـگري كودكـان    يكي از مهمترين نظريه Bandura (1979) 
هاي رفتارگرايي و روانكاوي نشان داد كه  الش گرفتن فرض پايه نظريهچ است كه ضمن به

پرخاشگري پيامد مشاهده رفتار پرخاشگرايانه است. وي در خصـوص نظريـه رفتـارگرايي    
از طرفـي،   نشان داد كه پرخاشگري حاصل مشاهدات رفتار ديگران است تا تشويق و تنبيه.

- )Vicarious aggression( جانشـين اشـگري  نظريه روانكاوي را نيز به چالش كشيد كـه پرخ 
كند و رفتار  ) ايجاد ميCatharsis( يك كاتارسيس - آميز براي مثال، نمايش يك فيلم خشونت

دهنـده   دهـد. از ايـن رو، داسـتانهاي مصـور كودكـان كـه نشـان        پرخاشگرانه را كاهش مي
ــدپرخاشــگري هســتند ســهم بيشــتري در نگــرش و رفتــار پرخاشــگرايانه كودكــان دا   رن

)Todorova, 2021(.   
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 كي ـ نگرشي و رفتـاري  يريگ از جهت يبه عنوان شاخصتوان  ميكودكان را  داستانهاي
از آنجـايي كـه داسـتان     د.ده ـ مـي  از زمان به ما ارائه يكه درك درست در نظر گرفت جامعه

نويسند، بنابراين پرخاشگري مندرج در داستانها نمايـانگر صـداي    كودكان را بزرگسالان مي
شكل  رييتجربه را تغ يايدن نويسنده ،داستان كودكان نگارش در .بزرگسالان است تا كودكان

 ياجتماع گاهياز پا يارزش ستميس نيا دهد كه ميمطابقت  يارزش ستميس كي و آن را با داده
كودكـان   از اين رو، داسـتانهاي ). Fox, 1997است (گرفته شده  نويس داستانخود  يو فرهنگ

 قي ـآنهـا بـه طـور دق    راي ـهسـتند، ز  ) مناسـب Zeitgeistروح زمانـه (  يابي ـارز يبرا ژهيبه و
و عمـل   دني ـكودكـان بـر نحـوه د    داستانهاي. كننده ارزشهاي زمانه به كودكان هستند منتقل

درك كودكـان از جهـان را شـكل    و  گـذارد  مـي  ريواردان تأث كودكان در جهان به عنوان تازه
گيرند. از اين  يستند و تحت تاثير بافت فرهنگي شكل ميداستانهاي كودكان خنثي ن .دهند يم

روند و زمينه تجلي فرهنگ و تفكـر   رو، داستانهاي كودكان ابزار تداوم فرهنگي به شمار مي
كننـده باورهـا و ارزشـهايي     روند. داستانهاي كودكان مـنعكس  غالب يك كشور به شمار مي

 ياي ـدانش خـود از دن  نابراين، كودكانكند. ب است كه يك جامعه به عنوان هنجار معرفي مي
 يسـازمانده شـود را   از طريق داستانهايي كه براي آنـان نوشـته و گـزينش مـي    را  ياجتماع

بخشند. از اين رو، داستانها و نمادهاي درون  ميمعنا  يو به آنها در چارچوب فرهنگ كنند مي
 رونــد شــمار مــيجامعــه بــه بينــي رفتــار آينــده آحــاد يــك  اي بــراي پــيش آنهــا دريچــه

)McAdams, 1994.(  
 مشـاهده  در پـي  ليـپمن  ذهـن  فلسـفه بـراي كودكـان در    برنامـه  طـرح  و ابـداع  جرقة

دانشـگاه بـود كـه از نظـر وي      محيط در استادان و دانشجويان ميان خشونت پرخاشگري و
هـاي كنتـرل    از نظـر ليـپمن يكـي از راه    .بـود  اسـتدلال  و ريشه در عدم رجوع آنان به عقل

آميز در كودكـان، آمـوزش برنامـه فلسـفه بـراي       گري و پرورش همزيستي مسالمتپرخاش
 عادت كه اي برنامه او، ديدگاه ). ازGanjvar, 2022( استهاي فلسفي  ن   بر اساس داستا كودكان

 رشـد  بـه  قـادر  كنـد،  ايجـاد  افـراد  در را بالا سطح تفكر و تعقلي و استدلال تأملي تفكر به
 دوران عـادتي  چنـين  ايجـاد  بـراي  امـا  بـود،  خواهـد  پرخاشـگري از  پيشـگيري  و اخلاقي

. شود و بواسطه داستانهاي فلسفي آغاز كودكي از بايد اين مهم و است دير بسيار بزرگسالي
 قـادر  را او سوق دهد، نگري ژرف و گفت و شنود به سوي را كودك كه از اين رو، داستاني

داسـتانهاي فلسـفي نـوعي     ). بنـابراين، Hedayati, 2011( كـرد  خواهـد  پرخاشگري كنترل به
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گذاري شناختي براي پيشگري از خشونت و پرخاشگري و آموزش صلح و مداراي  سرمايه
   .)Daniel et al., 2007( استتأملي در كودكان 

خواني براي كودكان بايد تا آنجـايي كـه    در حلقه كندوكاو داستان فلسفي، فرايند داستان
) و منجـر بـه   Fisher, 2008( كنـد را در كودكـان ترغيـب    ممكن است ميل به پرسش كردن

آنجــايي كــه فلســفه، هنــر  از Lipman (2003)). از منظــر Altiparmak, 2016( شــود حيــرت 
پرسشگري است و كودك پرسشگر است، بنابراين نيازمند داستانهاي فلسفي جهت پرورش 

فبـك، دميـدن روح    ). هـدف Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980هسـتيم ( قـوه تفكـر آنـان    
آوري تأملي از طريق داستانهاي فلسـفي   ) و نيز تابVansieleghem, 2005پرسشگري و تأمل(

تـوان كودكـان را بـه     چگونه مـي " پرسش Lipman) 2003(). از اين رو، Murris, 2016( است
را با تدوين داستانهاي فلسفي پاسخ داد. اجتمـاع پژوهشـي شـيوه     "فلسفه مشغول داشت؟

اجتمـاع  «، »اجتمـاع پرسشـگري  «مورد استفاده در فبك اسـت كـه گـاهي اوقـات      آموزشي
 ,Fisher, 2013; Lipmanشـود (  ميناميده » اجتماع پرسشگري اخلاقي«يا » پرسشگري فلسفي

2003; Lipman et al., 1980; Tibaldeo, 2023دهد تـا معـاني را    كنندگان اجازه مي ) و به شركت
 ). ازLipman et al., 1980; Wang & Bray, 2016اشـتراك بگذارنـد (   ها را به توضيح داده و ايده

اين رو، ليپمن از طريق فبك دو نگاه نابالغ و نادان را از روي كودكان برداشت. با اين تغييـر  
پارادايمي، كودكان گشوده به ايده معرفي شدند و جايگاه كهتري آنـان تغييـر يافـت. نتيجـه     

 اسـت انسـان نـادان)    - كـودك (انسـان كامـل   - بزرگسـال آنكه هدف فبك، تغييـر ديـدگاه   
)Kennedy, 1999توافق بدون  ). با چنين رويكردي، هدف داستانهاي فلسفي پرورش هنر عدم

پرخاشگري، قوه داوري، استدلال و تأمل در كودكان و نوجوان است. از طريق ايجاد حلقـه  
ه سـخنان يكـديگر نقادانـه    آموزند چگونه ب كندوكاو داستانهاي فلسفي است كه كودكان مي

اندازهاي مختلف بـا تسـاهل    بيني ديگري همدلي كنند، نسبت به چشم گوش دهند، با جهان
رفتار كنند، سوال بپرسند، به دنبال معيارها و دلايل بگردند، مفروضـات را در نظـر بگيرنـد،    

تاج ديگران را به ستنهاي ديگري بنا كنند، مثال نقض ارايه دهند، ا هايشان را بر روي ايده ايده
هـاي يكـديگر را نقـد كننـد، روابـط و       ، ديدگاههاي بديل مطرح كنند، قياسپرسش بگيرند

معاني جديد بسازند، حساسيت نسبت به عواطف و احساسات ديگران را در خود پـرورش  
هيچ ايده و فردي را به تمسخر نگيرند، به ابزارهاي كندوكاو بـه ويـژه خوداصـلاحي     دهند،
 & Naji( هدايت كند پـيش برونـد  مند شوند و همراه با كندوكاو به هر كجا كه آنها را  علاقه

Hashim, 2017،آميـز و   زيست آموزشي مسـالمت  ). اين داستانهاي فلسفي در حلقه كندو كاو
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نقـش مسـتتر    از Foucault (2011) ننـد كـه  ك مـي قـدرتي   - دموكراتيك را جـايگزين زيسـت  
  كند.  مهاي تربيتي ياد ميشباني نظا- آميز ارشادي خشونت

تواند كفايت فلسـفي لازم را بـراي حلقـه     بنابراين محتوا و فرم (شكل) هر داستاني نمي
كندوكاو داشته باشد. در اين ميان يكي از داستانهاي تاثيرگذار در ميان كودكان ايراني داستان 

بـه روش   هـاي پيشـين   سياه كوچولو اثر صمد بهرنگي است كه در برخي از پـژوهش  ماهي
پشتوانه پژوهش تجربي بر قابليت خوانش فبكي آن تاكيد داشتند. براي مثـال   توصيفي و بي

سـياه كوچولـو داراي خـوانش     داستان مـاهي  Eskandari Sharafi & et al., (2021)پژوهش در 
سياه كوچولـو داراي   ماهي داستان QasemZadeh (2016)يا در پژوهش  فبكي توصيف شده؛ و

شود. و از سوي ديگـر در   ناسب با حلقه كندوكاو داستانهاي فلسفي توصيف ميمحتوايي مت
 & Tabatabaee & Dehkourdi, 2014; Mohammadi & Abbasi, 2020; Amankhaniهاي ( پژوهش

Khoje, 2017; Nowrouzi et al., 2018; Moghadam et al., 2020 سـياه حـاوي    مـاهي  ) داسـتان
هـاي انجـام شـده در     ده است. از طرفي، عمده پژوهشرويكردي پرخاشگرايانه توصيف ش

اند كه فلسفه بـراي كودكـان فـارغ از نـوع داسـتان،       ايران، تا كنون فرض را بر اين قرار داده
 ;Pirani & Thamoudi, 2017; Tajalinia & Karimi, 2014شـود (  پرخاشگري ميموجب كاهش 

Ganjvar, 2022 .(  
هـاي فلسـفي و غيرفلسـفي در     بحث بين داستانمسئله پژوهش حاضر منبعث از خلَط م

هاي مـرتبط بـا    هاي مرتبط با حوزه فبك در ايران است و نيز از آنجايي كه پژوهش پژوهش
سياه كوچولو توصيفي بودند تا تجربي؛ بنابرين خلاء يك پژوهش تجربي براي  داستان ماهي

شـد. از ايـن رو،    هاي پيشين در خصوص اين داستان احساس مي آزمون تناقضات پژوهش
آيا داستان ماهي سياه كوچولـو از منظركنتـرل   "پرسش اصلي پژوهش حاضر اين است كه: 

   "پرخاشگري كفايت فلسفي براي حلقه كندوكاو دارد؟
 
  . روش پژوهش2

-Quasi( آزمايشي بر دو مطالعه بود. روش پژوهش در مطالعه اول شبهپژوهش حاضر مبتني 

experimentطرح، از هر دو  اجراي از گروه كنترل بود. قبلآزمون و  پس- نآزمو ح پيش) با طر
 به كودكان براي فلسفه آموزش آزمون به عمل آمد. سپس، برنامه گروه آزمايش و كنترل پيش

 پـس  در گـروه  دو هـر  هـا  آزمودني در پايان، اجراء شد. آزمايش گروه روي عنوان مداخله بر

ه از تحليـل  يـك متغيـر مسـتقل و وابسـت     ). به دليل وجـود 1آزمون شركت كردند (جدول 
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ــانس ( ــد    ANCOVAكواري ــتفاده ش ــل آزمايشــي اس ــد از عم ــل و بع ــه قب ) جهــت مقايس
)Van Breukelen, 2006آزمون توسط مقياس نگرش پرخاشگريانه كودكان  آزمون و پس ش). پي

در آيزنك و ويلسون كه براي دوره ابتدايي طراحي شده بود مـورد سـنجش قـرار گرفـت.     
هــاي پارامتريــك، بــا روش تحليــل  فــرض هــاي پــژوهش بــا رعايــت پــيش ت، دادهنهايــ

  .تجزيه و تحليل شد 22نسخه  SPSS نرم افزاركوواريانس(آنكوا) و با كمك 

  . طرح پژوهش حلقه كندوكاو داستانها ماهي سياه كوچولو.1جدول 

  عمل آزمايشي  پيش آزمون  گروه  حلقه كندوكاو
  پس آزمون  (فبك)

  +  +  +  آزمايش  كوچولوماهي سياه 
  +  -   +  كنترل  

ها با اصول فلسفه بـراي   ساعته آزمودني 2جلسه  9 ادامه با تشكيل حلقه كندوكاو در در
). شرح بسته آموزشـي فلسـفه بـراي كودكـان مطـابق      2كودكان (فبك) آشنا شدند (جدول 

باشد. در پژوهش حاضر، بسته آموزشي براي حلقه كندو كاو طراحي شـد. در   مي 2جدول 
بــا  Samad Behrangi (1968)كوچولــو اثــر مطالعــه حاضــر از داســتان مصــور مــاهي ســياه 

آموزان دختر و پسر پايه ششم  نفر از دانش 40فرشيد مثقالي استفاده شد. تعداد  تصويرگري
نفـر گـروه    20هـاي فلسـفي (   قه كندو كـاو داسـتان  ابتدايي شهر نورآباد استان فارس در حل

هـا   نفر گروه كنترل) به صورت تصادفي قرار گرفتند. براي انتخاب آزمـودني  20آزمايش و 
ها در پايه ششـم ابتـدايي باشـند، دوم     سه ملاك در نظر گرفته شد: اول اينكه همه آزمودني

ان شـركت نكـرده باشـند، و    هاي آموزش فلسفه براي كودك ـ اينكه قبلا در هيچ يك از دوره
سوم اينكه تا كنون داستان ماهي سياه كوچولو اثر صمد بهرنگي را نديده و نشنيده باشند. از 
طرفي جهت ملاحظات اخلاقي، هماهنگي و كسب اجازه از والدين صـورت پـذيرفت. در   
مطالعه دوم، خوانش فبكي داستان ماهي سياه كوچولو با دو روش محتوايي و فرم (شـكل)  

  مورد بررسي قرار گرفت. 
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  . شرح جلسات برنامه آموزش فلسفه براي كودكان.2جدول 

ات
جلس

 

  محتوا

ول
ا

 

يكديگر به صورت معرفي  آموزان با آموزان با تسهيلگر آشنا شدند. آشنايي تسهيلگر و دانش نخست دانش ي در ابتداي جلسه
ي نشستن به جهت ارتباط و  حلقه و توضيح دادن نحوهرو شامل تشكيل  ي پيش ي كار دوره خود و بعد از آن نحوه

داشتند تا جهت رفع ابهامات  شد. همچنين دانش آموزان فرصت  آموزان توضيح داده تر براي دانش وشنودي راحت گفت
د.. از تسهيلگر بپرسن ، ايجاد احساس حس تعلق به برنامه و ابراز صادقانه نظرات خود سوالاتشان را در جوي صميمانهذهني

 رويي و سعه صدر به سوالات آنان پاسخ داد تا ارتباطي عاطفي مبني بر اعتماد ميانشان شكل متقابلا تسهيلگر نيز با گشاده
ها خواسته شد تا براي داشتن كلاسي پويا و موثر قوانين را  آموزان از آن گيرد. بعد از پاسخ دادن به ابهامات و سوالات دانش

ن پيشنهادي نوشته شد و با مشاركت و تبادل نظر اعضا قوانين با مفهوم مشابه ادغام و آنان كه . تمام قوانيپيشنهاد كنند
كه قوانين خوب گوش دادن به ديگران، رعايت نوبت براي  شدند كنار گذاشته شد. نتيجه آن وپاگير تلقي مي دست
ه و نه متعصبانه توسط اعضاي حلقه وشنود محترمان كردن، احترام به نظر ديگران مخصوصا نظرات مخالف و گفت صحبت

  ي اعضا رعايت شود. در نهايت پيش آزمون اجراگرديد. تصويب شد تا از آن به بعد توسط همه

 دوم

اي راهنمايي كرد. به علاوه علت اين شكل متفاوت از كلاس  آموزان را براي نشستن به صورت دايره در آغاز تسهيلگر دانش
پس از تعيين شكل كلاس و  ها تشريح كرد. ها را براي آن با دوستانشان راجع به داستان فكري صحبتي و هم را در جهت هم
ها درخواست كرد تا براي داشتن كلاسي پربار و پويا چند قانون را پيشنهاد  آموزان از آن ي كندوكاو با دانش تشكيل حلقه

ي كلاس نوشتند تا از اين به بعد توسط  روي تخته هاي مطرح شده را بر آموزان قانون كنند. در ادامه با كمك يكي از دانش
هاي تصويب شده بر روي يك مقواي بزرگ نوشته شد تا در كلاس نصب شود؛ و در  تمامي اعضا رعايت شود. قانون

 ايم. صورت نقض آن با اشاره به آن يادآوري شود كه ما بر رعايت اين قوانين توافق كرده

 سوم

آموزان  ور كلي با فرايند اجراي برنامه آشنا شدند. در ابتدا تسهيلگر به سادگي براي دانشها در اين جلسه به ط آزمودني
ديگر همفكري كنيم. براي ايجاد  توضيح داد كه در اين دوره قرار است با هم داستاني را خوانده؛ و سپس راجع به آن با يك

استاتلماير اثر ليپمن به آزمودني ها معرفي شد.  حس تعلق به حلقه كندو كاو و آشنايي با فبك داستان فلسفي كشف هري
آموزان متوجه  آموزان خوانده شد. بعد از آن براي اطمينان از اين كه تمامي دانش بخش اول داستان با صداي بلند توسط دانش

آموزان  از دانشها خواسته شد تا داستان را به طور خلاصه بيان كنند. در ادامه تسهيلگر  جريان داستان شده باشند؛ از آن
ها جالب بوده است را بيان كنند. همچنين آيا جايي از داستان  خواست تا به داستان فكر كرده و هر بخشي از آن كه براي آن

هاي تمام  سوالي را در ذهنشان ايجاد كرده است كه بخواهند با دوستانشان راجع به آن همفكري كنند؟ سوالات و ايده
آوري شده با  هاي جمع آموزان قابل ديدن بود، نوشته شد. نهايتا ايده كه براي تمام دانشاي  داوطلبان بر روي تخته

هاي مشابه و متفاوت معلوم گرديدند. سعي بر آن بود تا سوالات تا حد ممكن  بندي شدند؛ و ايده وشنودي جمعي دسته گفت
آن  ترين راي براي مباحثه انتخاب شود. پس ازشدند تا يك سوال با بيش  روشن باشند. سوالات نهايي شده به راي گذاشته

به  ها ياد گرفتند كه نظراتشان را ضمن توجه به آراي ديگران وشنود كردند. آن آموزان پيرامون ايده انتخابي گفت دانش
  ها را در ارتباط با دلايل زيربنايشان بيان كنند. نظرات خود فكر كنند و آن صورت مستدل بيان كنند. يعني به
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آموزان توضيح داد كه در جلسات آينده قرار است داستان ماهي سياه كوچولو را به  در آغاز اين جلسه تسهيلگر براي دانش
يرگري شده بود در احتيار ي قبل با هم بخوانند. نسخه تصويري داستان كه توسط فرشيد مثقالي تصو  ي جلسه شيوه
هاي كمك معلم فبك از  ح درسي كه متناسب با قواعد اداره كلاس و كتابها قرار گرفت. تسهيلگر بر اساس طر آزمودني

قبل طراحي كرده بود؛ داستان را به چهار بخش تقسيم كرده تا در هر جلسه يك بخش از آن خوانده شود. بخش اول داستان 
داستان دعوت كرد تا از اي از  ي خلاصه آموزان را به ارائه به صورت جمعي خوانده شد و بعد تسهيلگر تعدادي از دانش

وضيح محل زندگي ماهي هاي مربوط به ت تفهيم همگاني داستان اطمينان حاصل كند. در اين جلسه بخش اول داستان بخش
، درميان گذاشتن تصميم سفر با مادرش ، مشاجره با همسايگان و راهي شدن او خوانده شد. بعد از آن سياه كوچولو

. تسهيلگر شان جالب توجه بود را بيان كنند.ي كه به نظر ا داستان فكر كرده و نكته يا مسئله آموزان فرصت داشتند تا به دانش
ها پرسيد كه  از آن آموزان بابت همراهي بندي كرد و ضمن تشكر از دانش روند طي شده در كلاس را مرور و بحث را جمع

  ا به خود جلب كرد؟ها ر آيا به جملات مورد توجه ماهي سياه دقت كردند؟ چه چيزي نظر آن
بود را مرور و جمع بندي نهايي كرد. همچنين از   ها بيان و نوشته شده كه توسط بچه  پس از بحث كلاسي، تسهيلگر آنچه

گيري بايد چگونه باشد؟  ي مادر با فرزندان در تصميم ها در رابطه دانش آموزان خواست تا زمان جلسه بعد راجع به نظر آن
، حضور فعال و رعايت قوانين كلاسي توسط دانش بياورند. در انتها از همكاري براي نظر خود دليلمتن كوتاهي نوشته و 

  ها كلاس را به اتمام رسيد. آموزان صميمانه تشكر كرده و پس از ابراز اشتياق به ديدار دوباره آن

جم
پن

  

 شوند. بخش دوم  از نظر ذهني نيز آمادهها ضمن همراهي با كلاس  آموزان شروع شد تا آن هاي دانش كلاس با خواندن متن
كند بود.  اي كه از مارمولك دريافت مي ها و خرچنگ تا هديه ماهي داستان ماهي سياه كوچولو مربوط به ديدار او با كفچه

اند و داستان را با همكاري هم خواندند. در اين جلسه  اي نشسته آموزان همچون روال معمول در حلقه به شكل دايره دانش
نيز همچون جلسه قبل نسخه تصويري داستان به صورت پاورپوينت نيز براي دانش آموزان به نمايش درآمد. پس از مرور 

آموزان پرداخت. مباحث مورد  هاي مورد نظر دانش خلاصه قسمت خوانده شده تسهيلگر به جمع آوري سوالات و ايده
تواند نشانه  ر تعداد زيادي از افراد به چيزي باور داشته باشند ميها و آيا اگ ي كفچه ماهي توجه اين بخش حول محور انديشه

كردن ما را   هايمان داريم؟ اگر گروه زيادي با مسخره درستي آن باشد يا خير؟ بود. چه ملاكي براي تشخيص راستي دانسته
داند، شما  مارمولك را مهربان مي كرد كه ماهي سياه، تحت فشار بگذارند چه بايد كرد؟. در ادامه تسهيلگر به اين نكته اشاره

دهد  كنيد؟ مهربان بودن به چه معناست؟ آيا مهربان بودن مارمولك و خنجري كه به ماهي سياه مي در اين زمينه چه فكري مي
آموزان خواسته شد تا دلايل موافقت و يا مخالفت خود را با دوستانشان در ميان بگذارند. به همين  تناسب دارد، و از دانش

با چه  اي در مورد اين كه رتيب در مورد مارمولك و مشورتي كه ماهي كوچولو با او درمورد خطرات مسير كرد و مباحثهت
  شود چگونه برخورد كنيم ؟ شكل گرفت. هايي كه به ما مي توان مشورت كرد؟ يا با توصيه كساني مي

شم
ش

  

شامل همراهي ماهي سياه با دوستان جديدي است كلاس همچون جلسات قبل با خواندن بخش سوم آغاز شد. اين بخش 
گيرد.  ها با دخالت مرغ سقا شكل مي شوند. ضمن اين اتفاق مكالماتي ميان آن كه با هم به ناگاه در كيسه مرغ سقا گرفتار مي

عتماد و ، ا هاي همراه شدن يا نشدن با ديگران ، دوستي ها و انگيزه هاي مورد توجه اين بخش نيز كه درمورد علت ايده
كه آيا او  آموزان و تسهيلگرد مطرح شد و سپس راجع به رفتار مرغ سقا و اين وفاداري و شرايط آن بود با همكاري دانش

توان كرد؟ آيا فريب دادن ديگران كار  هاي مكاّر چه كار مي مكار است؟ مكاّر بودن به چه معناست؟ در مواجه با انسان
آموزان در اين زمينه نظرات خود را با دليل بيان كردند. اين بحث را تا آنجا ادامه يافت  درستي است ؟ صحبت شد و دانش

هاي افراد و موقعيت در برخوردي فريبكارانه را بررسي  ديگر پرسشي در جهت تاثير انگيزه آموزان با همفكري يك دانش كه
گيري و حل مسئله كه  هكاري براي درك ، تصميمهاي موقعيت در حل مسئله به ارائه را ها با اشاره به چالش كردند. آن

كارانه  هاي طبيعي در تامين نياز كه لزوما فريب هاي ما و ديگران در آن در نظر گرفته شود پرداختند. همچنين به چرخه نياز
  ي غذايي اشاره كردند. نيستند؛ همچون زنجيره
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شسته و بخش پاياني داستان را به صورت جمعي خواندند. آموزان و تسهيلگر مثل قبل در قالب حلقه كندوكاو ن دانش
تسهيلگر از دانش آموزان درخواست كرد كه با توجه به آنچه كه باعث شگفتي در آنان شده است، سوالات و نظرات خود را 

به دريا هاي انتخاب شده اين بخش كه به رأي گذاشته شدند شامل ماهي كوچولو پس از رسيدن  به نوبت بيان كنند. ايده 
خوار بود. تسهيلگر پيشنهاد كرد تا دانش  انگيز بودن برخورد ماهي سياه كوچولو با مرغ ماهي چه احساسي داشت؟ و هيجان
ها قرار بدهند(همدلي عقلاني)، شما  هاي داستان توجه كنند و خود را جاي آن هاي شخصيت آموزان به هيجانات و واكنش

هاي داستان حق  كرديد؟ آيا به شخصيت ايد كرد؟ اگر شما بوديد چطور رفتار ميكنيد؟ در مواقع خطر چه ب چه فكر مي
دهيد؟ همچنين اين سوال مطرح شد كه آيا براي دفاع از خود لازم است به ديگري آسيب بزنيم؟ آيا ما به ساخت سلاح  مي

هاي مطرح  ي هيجاني راجع به ايده توان بدون آسيب زدن به ديگران از خود مراقبت كرد؟ و مباحثه مي  نياز داريم؟ چگونه
آموزان و تجليل  شده صورت گرفت. در نهايت نيز ضمن مرور مباحث مطرح شده و تشكر از مشاركت و طرح ايده دانش

  ها در خوانش داستان، كلاس به اتمام رسيد. از عملكرد آن

شتم
ه

  

ان گروه آزمايش مرور شد. نظرات موافق و در يك تصور پيوسته با دانش آموز در اين بخش داستان ماهي سياه كوچولو
  آموزان با سعه صدر با يكديگر گفت و شنود كردند. مخالف ماهي سياه در حلقه مورد بررسي قرار گرفت و دانش

 آزمون. اجراي پس  نهم

  
  گرانه مقياس نگرش پرخاش. 3

ت اي ليكر اين مقياس توسط آيزنك و ويلسون براي دوره ابتدايي بر اساس طيف پنج گزينه
گويه بود كه روايي  30طراحي شده بود. اين مقياس داراي (خيلي موافقم تا خيلي مخالفم) 

هـا داراي   تحليل عاملي تاييدي مـورد بررسـي و همـه گويـه     آن توسط طراحان به صورت
/ 74/ به دست آوردند و ضريب پايايي مقياس به روش آلفاي كرونبـاخ  69ضرايب بالاتر از 
حاضر ميزان آلفاي كرونباخ  . در پژوهش)Gangi, 2012( آوردندياس به دست را براي اين مق

 تأييـدي  عـاملي  تحليـل  روش بـه  ابزار / بود. همچنين در پژوهش حاضر روايي72برابر با 
، RMSEA ،92/0=CFI ،93/0=IFI ،89/0=AGFI=08/0گرفـت (  قـرار  تأييـد  و بررسي مورد

92/0=GFI ،91/1=χ2/df.(  
  
  ها يافته. 4

پژوهش حاضر، اثر متغير مستقل يعني آموزش فلسفه براي كودكان (فبـك) بـر نگـرش    در 
شود،  مشاهده مي 3پرخاشگريانه كودكان مورد بررسي قرار گرفت. همانكونه كه در جدول 

ميانگين نگرش پرخاشگرايانه در گروه آزمايش به نسبت گروه كنترل در پس آزمـون تغييـر   
 .دهد بيشتري را نشان مي
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  هاي توصيفي  . شاخص3جدول 

  آزمون پس  آزمون پيش  گروه

  انحراف معيار  ميانگين  انحراف معيار  ميانگين  
  72/6  76/29  49/6  88/26  كنترل
  54/3  25/35  49/5  75/24  آزمايش

  
  اول ةمطالع

  كودكان  ةگريان اثر داستان ماهي سياه كوچولو بر نگرش پرخاش 1.4
كوچولو تاثير معناداري بر نگرش پرخاشگريانه كودكان در سوال اول: آيا داستان ماهي سياه 

  حلقه كندو كاو دارد؟

  . آزمون لون براي بررسي مفروضه برابري واريانس4جدول 

Sig df2 df1 F 

09/  38 1 88/2  

هـاي خطـاي بـين دو گـروه      در ابتدا جهت بررسي مفروضه سنجش برابـري واريـانس  
شد. با توجه به معنـادار نبـودن نتـايج آزمـون لـون      آزمايش و كنترل از آزمون لون استفاده 

توان نتيجه گرفت كه واريانس دو گـروه آزمـايش و كنتـرل يكسـان اسـت.       )، مي4(جدول 
ها برخوردار است. عـدم معنـاداري بـه     فرض لازم همگني واريانس ها از پيش بنابراين، داده

  شمارد.  را مجاز مي فرض است كه استفاده از روش تحليل كواريانس منزله رعايت پيش

  همگني شيب رگرسيون در حلقه كندوكاو داستان ماهي سياه كوچولو .5جدول 

 F P  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منابع  متغير

ري
شگ

رخا
پ

 

171/189  گروه  1 171/189  44/7  01/  
407/693  پيش آزمون  1 407/693  27/27  001/  

115/80  پيش آزمون× گروه   1 115/80  15/3  08/  
569/940  خطا  36 126/26   
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 F P  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منابع  متغير

  40 46592  مجموع

تعامـل متغيـر مسـتقل و همپـراش      Fشـود كـه مقـدار     ملاحظه مي 5با توجه به جدول 
تـوان نتيجـه گرفـت كـه فـرض       / شد كه معنادار نيست. بنابراين مي08پرخاشگري برابر با 

  گيرد.  همگوني شيب رگرسيوني مورد تائيد قرار مي

  . نتايج تحليل كوواريانس نگرش پرخاشگريانه6جدول 

 اثر F P  ميانگين مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منابع  متغير

  پرخاشگري
171/189  گروه  1 171/189  44/7  01/  17/  
569/940  خطا  36 126/26    

   40 46592  مجموع

هاي گـروه آزمـايش و    شود، تفاوت بين آزمودني مشاهده مي 6طور كه در جدول  همان
بود. ميزان تاثير (ضريب اتا) در گروه آزمايش برابر  كنترل از لحاظ متغير پرخاشگري معنادار

Partial Ƞଶبا ( = ت نگرش پرخاشگريانه بين درصد تفاو 17بود و به اين معني است كه  )17.
 سياه كوچولو بود.  كنترل و آزمايش مربوط به اثر داستان ماهيگروههاي 

  
  دوم ةمطالع

از منظـر كنتـرل    "سـياه كوچولـو   ماهي"بررسي كفايت فلسفي داستان  2.4
  گري كودكان پرخاش

وشنود فلسفي داشته باشد. كفايت فلسـفي را از دو   در برنامه فبك، داستان بايد قابليت گفت
كفايـت  حاضـر،   ). در پژوهشNaji & Marashi, 2015فرم (كنند: محتوا و  طريق ارزشيابي مي

مايـه فلسـفي، انعكـاس     (داشـتن درون  شـاخص  5شـامل   هـر دو منظـر محتـوا    فلسفي از
برانگيز، در برگرفتن مفاهيم و مباحث فلسفي مربـوط   هاي گوناگون فلسفي و بحث موضوع

 5به زندگي كودكان، ارزشهاي اخلاقي، و شناخت خود و محـيط) و از منظـر فـرم شـامل     
دوكاو فلسفي، الگوسازي در داستان، ارائه (تلقيني نبودن داستان، بازسازي فرايند كن شاخص
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احتـرام بالنـده) مـورد بررسـي      الگويي از كنـدوكاو مشـترك، و ارائـه الگـويي از توجـه و     
  گرفت.  قرار

  
  "محتوا"سياه كوچولو از نظر  كفايت فلسفي داستان ماهي 1.2.4

  فلسفي ةماي داشتن درون 1.1.2.4
 Cam (2014). از منظر بنيادين داستان است مايه فلسفي به معناي مسئله اصلي و پرسش درون

پاسخ آن را از  پرسش اصلي داستان فلسفي بايستي واگرا و بازپاسخ باشد به طوري كه نتوان
المعارف پاسخ داد. اين در حـالي اسـت كـه پرسـش اصـلي داسـتان        طريق مراجعه به دايره

  "ريزد؟ به كجا ميجويبار "و  "آخر جويبار كجاست؟"سياه كوچولو اين است كه:  ماهي
خواهي بـروي؟ مـاهي سـياه كوچولـو      مادرش گفت: آخر، صبح به اين زودي كجا مي

هاست تـو ايـن    داني مادر من ماه مي آخر جويبار كجاست؟خواهم بروم ببينم  گفت: مي
   آخر جويبار كجاست؟فكرم كه 

خ چنين پرسشي، همگرا، خطي و بدون تأمل و كنجكاوي به راحتي توسط كودكان پاس ـ
 زيرا پاسـخ را  مايه فلسفي است ريزد و از اين رو فاقد درون شود كه رود به دريا مي داده مي

اصلي داستان نبايد بطور مستقيم و آشـكار در    گذارد. پرسش پيش از پرسش در دسترس مي
ها  و شنودهاي شخصيت لاي گفت  طور واگرا و تأملي كه در لابه داستان مطرح شود، بلكه به

دهد و به تفكـر   كند خواننده را در چندراهي قرار  طراحي مييا موقعيتي كه نويسنده داستان 
  : دنويس يم Hezahrkhani (1968)وادارد. 

اي اسـت بـراي آمـوزش     آيد قصـه  آنچه از لا به لاي داستان ماهي سياه كوچولو بر مي
فيلسـوف  سير از سـكون  براي تغيير معصيان بزرگسالان تا كودكان. ماهي سياه نماينده 

 ابتذال زندگي فلسفيبه جوشش و خروش است. مادر ماهي سياه كوچولو  مĤبانه قلابي
كند كه : جويبار اول و آخر ندارد. اين فلسفه پوچي اسـت كـه مـاهي     را چنين بيان مي

. ماهي سياه پنبه منطـق  كه پايان كجاست داند ميدارد زيرا  عليه آن را عصيانسياه قصد 
اش جسـارت اسـت    كند كه خصلت برجسته زند و تيپ نويني خلق مي را مي و فلسفه

  تفكر   تا
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  برانگيز  هاي گوناگون فلسفي و بحث انعكاس موضوع 2.1.2.4
انديشه و پرسش بنيادين داستان بايسـتي از منـابع متنـوع فلسـفي سرچشـمه بگيـرد ماننـد        

 ,Naji & Marashiو تربيـت ( و فلسـفه تعلـيم   شناسي، اخـلاق   شناسي، منطق، زيبايي معرفت

شـود و   هـايي مشـاهده نمـي    چنـين موضـوع   سياه كوچولو ). با رجوع به داستان ماهي2015
  برعكس شاهد موضوعاتي غيراخلاقي و غيرتربيتي هستيم:

را نشان ماهي ريزه داد و گفت بـا ايـن خنجـر شـكمش      خنجرشماهي سياه كوچولو 
دارم (فلسفه تعلـيم   نس را نكشم دست بر نميكنم. من تا اين بدج (مرغ سقا) را پاره مي

 و تربيت).

  يا
خوردنـد. مـاهي سـياه كوچولـو را كـه ديدنـد،        ماهي تـوي آب وول مـي   هزارها كفچه

 ريخــتش را بــاش! تــو ديگــر چــه موجــودي هســتي؟ كردنــد و گفتنــد: اش مســخره
  شناسي) (زيبايي

  يا
بفرستيمش پيش حلزون بكشيمش و ديگري گفت:تا كارش به جاهاي باريك نكشيده، 

  (اخلاق) پيره

رفتار پرخاشگرانه، توهين كردن، خنجر دادن به دست كودكان، توجيه به جاي استدلال، 
عمل بدون انديشه و تفكر، رفتار تكانشي و هيجاني در تضاد با داستان فلسفي است. تبديل 

  اساسا در تضاد با روش فبك است. "پير خرفت"به  "پير خردمند"

  در برگرفتن مفاهيم و مباحث فلسفي مربوط به زندگي كودكان 3.1.2.4
كودكان بايسـتي نزديـك بـه تجـارب دوران كـودكي باشـد       مفاهيم داستان با توجه به سن 

)Naji & Marashi, 2015     يعني مفاهيم بايستي در خلال تجـارب روزانـه كودكـان سـاري و .(
سياه  داستان ماهي ). آنچه كه درGregory, 2008جاري باشد و در بين كودكان مشترك باشد (

خنجـر،  "كوچولو شاهد هستيم مفاهيم دوران بزرگسال است تا كـودك. مفـاهيمي ماننـد :    
نسـبتي بـا    "گر، توهين، گوشمالي، فضول، بدجنس، درمانـده، دشـمن، و تيـغ    كشتن، حيله



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  176

 

 داستان فلسفي مطابق با سن كودكان ندارد. بر خلاف نظر صـمد بهرنگـي، كودكـان چنـين    
 هاي نو هستند. برداشتي از جهان ندارند بلكه آنها گشوده به تجربه و ايده

توانم زندگي كنم نبايد به  تواند الان به سراغ من بيايد اما من تا مي مرگ خيلي آسان مي
شـوم مهـم    پيشواز مرگ بروم. البته اگر يك وقتي ناچار به مرگ روبـرو شـدم كـه مـي    

رگ من چه اثري در زندگي ديگران داشته باشـد؟  نيست. مهم اين است كه زندگي يا م
  ).1347(ماهي سياه كوچولو، 

اين درحالي است كه رسالت فلسفه براي كودكان و تشكيل حلقه كنـدوكاو داسـتانهاي   
سـياه يـادآور مفهـوم كـودكي      فلسفي تربيت شهروند مصلح است تا مسلحّ. داسـتان مـاهي  

نـاي آن هـر چـه سـريعتر بايـد كودكـان را بـه        ت كه بر مب) اسHurried childhood( شتابزده
  بزرگسالي رساند.

  هاي اخلاقي ارزش 4.1.2.4
در ناداني و پرسشـگري،   داستان فلسفي بايستي تعهدي در برابر اصول اخلاقي مانند برابري

و روشهاي دموكراتيك ايجـاد كنـد. آنچـه در    ، تفكر گفتماني قضاوت نقاّدانه، خوداصلاحي
چولو شاهد هستيم گفتمان چريكي است تا دموكراتيـك. بـراي مثـال؛    سياه كو داستان ماهي

ميـز و در تضـاد بـا ارزشـهاي     آ ها و يـا خرچنـگ تـوهين    ماهي صحبت ماهي سياه با كفچه
  است.   اخلاقي

، مگـر يـادت رفتـه اينجـا و آنجـا كـه       (حلـزون)  حقش بود بكشـيمش مادرش گفت: 
  زد ؟ هايي مي نشست چه حرف مي

  يا
و فكـر   خنديـد ها گفتند خارج از آب ديگر كجاست؟ ماهي سياه كوچولو  كفچه ماهي

  ها را به حال خودشان رها كند و برود.  است بهتر است كفچه ماهي

  يا
هـاي   سازم و بـه مـاهي   مي خنجرگياهان  تيغمارمولك گفت: تشكر لازم نيست. من از 

  دهم مثل تو مي دانايي
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بين دانايي و پرخاشگري پيوندي مستحكم صمد بهرنگي در داستان ماهي سياه كوچولو 
كند كه در تضاد با ارزشهاي اخلاقي است و فاقد رويكـرد گفتمـاني و اسـتدلالي     برقرار مي

مارمولـك   Eskandari Sharafi & et al., (2021)داخلي نظير هاي  اما در برخي از پژوهش است.
و مشـاوره مارمولـك (بـه    كه داراي شخصيتي مثبت است  كنند را دانا و مهربان توصيف مي

يـا   كننـد.  تفكـر مراقبتـي تحليـل مـي    (به مثابه رهرو) را در قالب  مثابه راهبر) به ماهي سياه
QasemZadeh (2016)  ســياه را كهــن الگــوي  و مــاهي "حــامي"مارمولــك را كهــن الگــوي

كند كه پس از هدايت حامي و كشتن مرغ سقا تبديل به كهـن الگـوي    تحليل مي "معصوم"
  شود. تبديل مي براي راهبري عصيان آيندگان (ماهي قرمز كوچولو) "نهفرزا"

  شناخت خود و محيط 5.1.2.4
هاي خويشتن و محيط و حركت در دايره ممكنات تا  بردن به محدوديت شناخت خود و پي

دايره آرزوها از اهداف داستانهاي فلسفي است. كودكان بايستي ياد بگيرند كه چه چيزي در 
تواننـد بـر آن تـاثير     است و چه اموري خارج از اختيار و توان آنها است كه نمي اختيار آنها

بگذارند و اين به معناي ارتباط با واقعيت است. حركت بايستي بر اساس واقعيت باشـد تـا   
سياه هنوز توان تفكر در جهت  ماهي ).Gregort, 2008 & Naji & Marashi, 2015( واقعيتتوهم 

هاي خودش را ندارد و بنـابراين در   ها و محدوديت مطابق توانايي شناخت از خود و محيط
  قلمرو آرزوها است تا قلمرو ممكنات: 

اش كـه نبايـد فكـر كـرد. راه كـه       كنيد. همه سياه كوچولو گفت: شما زياد فكر مي ماهي
  ريزد  بيفتيم ترسمان به كلي مي

  
  "فرم"كفايت فلسفي داستان ماهي سياه كوچولو از نظر  2.2.4

  داستان تلقين كننده نباشد 1.2.2.4
تفاوت مهمي كه داستان فبك با ساير داستانها دارد اين است كه به كودكان فلسفيدن را يـاد  

هايي است كـه هدفشـان ابـلاغ گـوهر كـوچكي از       ها يا قصه دهد و متفاوت با حكايت مي
 ).Lipman, 1992آيد ( ميحكمت است كه اغلب در پايان داستان 
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يازده هزار و نهصد و نود و نه ماهي كوچولو به ماهي پير شب به خير گفتنـد   ،در پايان
هـر چقـدر    ماهي سرخ كوچولـويي و رفتند خوابيدند. مادر بزرگ هم خوابش برد، اما 

  بود.... دريااش در فكر  كرد، خوابش نبرد شب تا صبح همه

گـاه   د هـيچ شـون  نوعي از داستان كه در پايان آن، ديگران بـه پرخاشـگري دعـوت مـي    
كند، بلكـه مـروج چرخـه خشـونت     ه فلسفه براي كودكان را برآورده تواند منظور برنام نمي

   يابد. است كه داستان ماهي سياه با نماد رنگ سرخ پايان مي

  بازسازي فرايند كندو كاو فلسفي 2.2.2.4
داستان بايستي دربردارنده راهبردهايي براي تفكر نقاّد، خلاق و مراقبتـي باشـد. جسـتجوي    
حقيقت و اصلاح ديدگاهايمان همراه با يادگيري از خطا و تغيير برخي از باورهـاي اشـتباه   

در  ). آنچـه Gregory, 2008 & Lipman, 1992اسـت ( خودمان جزء لاينفـك داسـتان فلسـفي    
طرفـه بـدون گفتمـان و     اي و يك چولو شاهد آن هستيم، تفكري كليشهسياه كو داستان ماهي

  همدلي با ديدگاههاي مخالف هستيم: 
نـادان و  ماهي سياه كوچولو گفت: صد تا از اين عمرها هم بكني باز هم يك قورباغـه  

  بيشتر نيستي  درمانده

راد در اين داستان تحقير جاي تحقيق و جستجوي حقيقت را گرفته اسـت. در فبـك اف ـ  
كننـد و بـه بوتـه آزمـون      كنند بلكه باورهـاي يكـديگر را نقـد مـي     يكديگر را مسخره نمي

گذارند. جستجوي صادقانه حقيقت، مسئله اصلي حلقه كندوكاو داستان فلسفي است كه  مي
) به معناي جستجوي Parrhesia( پارسياريشه در مفاهيم يوناني دارد. در يونان باستان، مفهوم 

) به معنـاي توزيـع برابـر حـق     Isegoriaگوريا ( بود كه نسبتي با مفهوم ايسهاخلاقي حقيقت 
  ).Foucault, 2001به معناي شركت همه شهروندان دارد ( )Isonomia( سخن گفتن؛ و ايزونوميا

  الگوسازي در داستان 3.2.2.4
امه فبك ايـن بـود كـه داسـتان، تـوان ايجـاد الگـويي        در برن Lipman (1992)اف يكي از اهد

دهد را در كودكان داشته باشد. يعني كودكان از طريق  ديالكتيكي شبيه آنچه سقراط انجام مي
داستان بتوانند همدلي و ايجاد احترام متقابل جهت تشكيل يك جامعـه دموكراتيـك را يـاد    
بگيرند. از نظر ليپمن داستان دايداتيك يا ارشادي داستان فلسـفي نيسـت. آنچـه در داسـتان     
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سياه فاقد سواد شـنيدن اسـت و الگـويي     اهد آن هستيم اين است كه ماهيصمد بهرنگي ش
  چريكي است تا تأملي. - ارشادي

گفت: هيچ راهي نيست و تنها راه ممكن پاره كردن كيسه مرغ سقا است. من  مارمولك
   دهم كه اگر گرفتار مرغ سقا شدي اين كار را بكني به تو مي خنجري

داستان بايستي آموزش ديالكتيك را در دسـتور كـار خـودش    كند كه  ليپمن يادآوري مي
داشته باشد و تا آنجا كه ممكن ست در داستان از كودكان هم سن و سال استفاده شـود تـا   

  يك فرد بزرگسال ارشادگر.

  الگويي از كندو كاو مشترك ةارائ 4.2.2.4
يعنـي اعضـاي    ها و پرسشهاي يكديگر باشـد.  داستان فلسفي بايد هدفش كامل كردن نظريه

 Piggybackingصـورت مشـاركتي (  ها و پرسشهاي يكديگر بـه   حلقه كندوكاو بر روي ايده

Questionsيده پاياني داستان متعلق به هيچ فرد ببرند. در نهايت، ا ) تأمل كنند و بحث را پيش
اي اجتمـاعي دارد كـه در آن    خاصي نيست بلكه متعلق به همه است. از اين رو، فبك جنبـه 

ــش ــه   دان ــوزان و معلمــان در طــول درس ب ــد و شــنود مــي گفــتآم  & Kohan( پردازن

Carvalho, 2019.(  
  اين در حالي است كه داستان صمد بهرنگي فاقد توالي گفتماني و پرسشگرانه است. 

  مادرش ميان حرفش دويد و گفت: اين حرفهاي گنده گنده را بگذار كنار

ايم اما آنچه  ايم آموزنده جود ندارد يعني تا زندهدر داستان فلسفي، پاياني براي ناداني ما و
كـه از   اسـت  )Historicismگرايانه ( تاريخيدر داستان صمد بهرنگي شاهد هستيم يك پايان 

  قبل براي ما مقدّر شده:
رسـد،   رسد؟ شب به آخر مي آخر مادر جان! مگر نه اين است كه هر چيزي به آخر مي

  . سال و...روز به آخر مي رسد، هفته، ماه، 

  الگويي از توجه و احترام بالنده و درك احساسات ديگران ةارائ 5.2.2.4
داستان فلسفي بايستي محترمانه دغدغه رشد ديگران و توجه به ديدگاههاي ديگـران را مـد   
نظر داشته باشد. به بيان ديگر در داستان فلسفي شاهد حساس بودن نسـبت بـه احساسـات    
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سياه كوچولو شاهد هستيم عدم توجه بـه احساسـات    داستان ماهيديگران هستيم. آنچه در 
  ديگران و تفكر مراقبتي است.
رفـت   راه مـي  دار خنـده آنقـدر   .راه افتـاد  پسـكي  پسها را گفت و  خرچنگ اين حرف

! تـو كـه   بيچـاره اش گرفت و گفـت:   اختيار خنده (خرچنگ) كه ماهي سياه كوچولو بي
  داني دنيا دست كيست ميهنوز راه رفتن بلد نيستي از كجا 

  يا
  نيستيم. ريخت و بد قيافه بيمثل تو   ديگري گفت:

  يا
  ! كوچولو ميخواهدگوشمالي ديگري گفت: فقط يك 

  يا
گريه  هاي درمانده پيرماهيمادر! براي من گريه نكن ، به حال اين   ماهي كوچولو گفت:

  !توهين نكن ، نيم وجبي  ها از دور داد كشيد: يكي از ماهي كن.

  يا
 ! بچـه اصـل و نسـب   بـي نمـايي هسـت، موجـود     حالا چه وقـت خـود    قورباغه گفت:

  زني. هاي گنده گنده مي اي و داري حرف گيرآورده

اندازهاي مختلف و پرورش مراقبت يكي از اركان داستان فلسفي  تساهل نسبت به چشم
اسـت كـه    سياه كوچولو است. شرط داستان فلسفي اين است كه حوزه مغفول داستان ماهي

كودكان را به سمت بلوغ اجتماعي سوق دهد، يعني كودكان بتوانند از دريچه چشم يكديگر 
ببينند و ديده شوند و از دريچه گوش يكديگر بشنوند و شنيده شوند. به بيان ديگر، كودكان 
ياد بگيرند به جاي طرد ديگران براي ارزشهاي يكديگر بخصوص مخالفـان خـود پـذيرش    

بنياد فبك بـر آمـوزش هنـر عـدم توافـق اسـت كـه بـر مبنـاي آن بـه دنبـال            داشته باشند. 
ها نيست بلكه بتوانيم به تفاوتهاي همديگر احترام بگذاريم. در فبك بـراي   سازي ايده همانند

  ).Include all & exclude none( شودهمه پذيرش وجود دارد و هيچ كس طرد نمي 
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  گيري . بحث و نتيجه5
سياه كوچولو اثر صمد بهرنگي از  رسي كفايت فلسفي داستان ماهيهدف پژوهش حاضر بر

تا  3هاي مطالعه اول پژوهش حاضر (جداول  منظر پرخاشگري در حلقه كندو كاو بود. يافته
هـاي گـروه آزمـايش و كنتـرل از لحـاظ متغيـر        ) نشان دادند كـه تفـاوت بـين آزمـودني    6

هاي فلسفي در گروه  حلقه كندوكاو داستانبود. ميزان تاثير (ضريب اتا)  پرخاشگري معنادار
درصد تفاوت گروههاي آزمايش و كنترل در پرخاشگري مربـوط   17آزمايش نشان داد كه 

 & Eskandari Sharafi et al., 2021هاي ( با يافتهسياه كوچولو بود. اين نتايج  به اثر داستان ماهي

Qasemzadeh, 2016هــاي ( ) همســو نبــود؛ امــا بــا يافتــهTabatabaee & Dehkourdi, 2014; 
Mohammadi & Abbasi, 2020; Amankhani & Khoje, 2017; Nowrouzi et al., 2018; Moghadam 

et al., 2020سياه كوچولو اثري پرخاشگرانه است. كه نتيجه گرفتند داستان ماهي ) همسو بود  
رد بررسـي قـرار   از طرفي، بر اساس دو شاخص محتوا و فرم، كفايت فلسفي داستان مو

شـامل   "محتواي داسـتان " شاخص كفايت فلسفي بر اسـاس  5گرفت. در پژوهش حاضر 
هـاي گونـاگون فلسـفي و بحـث برانگيـز، در       مايه فلسفي، انعكاس موضـوع  (داشتن درون

برگرفتن مفاهيم فلسفي مربوط به زندگي كودكان،ارزشـهاي اخلاقـي، و شـناخت خـود و     
  محيط) مورد بررسي قرار گرفت. 

كفايتي فلسفي داستان از منظر كنترل پرخاشگري بـر اسـاس محتـوا     ها حاكي از بي يافته
پرسـش اصـلي داسـتان يعنـي آخـر جويبـار        "مايه فلسـفي  داشتن درون"بود. در شاخص 

كجاست؟ در تضاد با پرسش فبكي است كه رويكردي واگرايانه و تأملي دارد. در فبك قرار 
پاسـخ  - عليت مشخص ببخشيم و پرسشي خطي و بستهنيست به قوه پرسشگري كودكان، ف

اي نامشـخص را   ارائه دهيم. پرسشهاي فلسفي بدون قطعيت هستند و رو بـه سـوي آينـده   
اي نيست كه خط پايان داشته باشد؛ بلكه دو امدادي است كـه   كنند. فبك مسابقه ترغيب مي

از طريق پرسـش   هر يك از كودكان بتوانند مشعل پرسش خود را به دست ديگري دهند تا
به يكديگر مدد رسانند زيرا پاياني براي ناداني ما نيست. در فبك بقاي ما در گروه پرسشـي  

از ايـن   گذاريم تا ديگران مشاركتي فعال در آن داشته باشند. است كه از خودمان به ارث مي
 خطـي - مسيحيتصور سياه نيازمند تصحيح ادراكي خويش از مفهوم حركت است( رو ماهي

باعـث شـده كـه     نـزد صـمد بهرنگـي   تـاريخيِ   فهمفقدان در جنبش چپ ايران).  اريخاز ت
كند. در حـالي كـه تربيـت فبكـي در بنيـان       را شورشي تا عقلاني تعريف زندگي سياه  ماهي

   ) است.Historicism( گري تاريخيد نقادانه است تا مقلدانه و داستان فلسفي منعكس كننده ر
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هـاي   يكـي ديگـر از شـاخص    "برانگيز گوناگون فلسفي و بحثهاي  انعكاس موضوع"
كفايت فلسفي بر اساس محتوا بود. بر اين اساس، انديشه و پرسش بنيادين داستان بايستي از 

شناسـي، اخـلاق و    شناسي، منطق، زيبـايي  منابع متنوع فلسفي سرچشمه بگيرد مانند معرفت
هـايي مشـاهده    ياه كوچولو چنين موضـوع س فلسفه تعليم و تربيت. با رجوع به داستان ماهي

شود و برعكس شاهد موضوعاتي غيراخلاقي و غيرتربيتي هستيم. رفتـار پرخاشـگرانه،    نمي
توهين كردن، خنجر دادن به دست كودكان در تضاد با محتواي داستان فلسفي است. يكـي  

بـود.   "ندر برگرفتن مفاهيم فلسفي مربوط به زندگي كودكـا "هاي محتوا،  ديگر از شاخص
مفاهيم داستانهاي فلسفي بايستي متناسب سن كودكان نگارش شود تا بزرگسـالان. مفـاهيم   
دوران بزرگسالي مانند تيغ و خنجر نسبتي با داستان فلسفي ندارد و بر خلاف نظر بهرنگي، 

منـدرج   "ارزشهاي اخلاقـي "هاي محتوا،  كودكان پرسشگرند تا پرخاشگر. از ديگر شاخص
. داستان فلسفي بايستي تعهدي در برابـر اصـول اخلاقـي ماننـد برابـري در      در داستان است

ناداني، قضاوت نقاّدانه، خوداصلاحي، تفكر گفتماني و روشـهاي دموكراتيـك ايجـاد كنـد.     
سياه كوچولو بين دانايي و پرخاشـگري همبسـتگي مفهـومي     صمد بهرنگي در داستان ماهي

هـاي   لاقي است. همچنين، يكي ديگر از شـاخص كند كه در تضاد با ارزشهاي اخ برقرار مي
ها و شناخت دايره  به معني درك محدوديت "شناخت خود و محيط"محتوا عبارت است از 

ممكنات بر اساس واقعيت است تا آرزوانديشي. حركت بايستي بر اساس واقعيت باشد تـا  
بـدون در نظـر    سياه بدون دركي از واقعيت و بدون طرح و نقشـه و  توهم واقعيت. اما ماهي

خواهد به سمت دريا كوركورانه حركـت كنـد. ايـن در     گرفته توان و فهم موقعيت فقط مي
  .تكليفپيوند دارد تا  نتيجهتضاد با عقلانيت است كه با 

 5در  "فرم داستان "سياه كوچولو از نظر در پژوهش حاضر، كفايت فلسفي داستان ماهي
يند كندوكاو فلسفي، الگوسازي در داستان، ارائه شاخص (تلقيني نبودن داستان، بازسازي فرا

الگويي از كندوكاو مشـترك، ارائـه الگـويي از توجـه و احتـرام بالنـده و درك احساسـات        
تلقينـي  "هاي مرتبط با داسـتان فلسـفي،    مورد بررسي قرار گرفت. يكي از شاخص ديگران)

دارند به يك نتيجه قطعي  هايي كه در پايان سعي است. داستان فلسفي با قصه "نبون داستان
و يقيني برسند متفاوت است. در حلقه كندوكاو داستان فلسـفي، آينـده بـاز اسـت. داسـتان      

كند كـه   فلسفي فاقد رويكرد القايي است كه يك داناي كل به ساير افراد نكاتي را ديكته مي
راينـد  بازسـازي ف "هاي فـرم داسـتان،    شود. از ديگر شاخص در داستان بهرنگي مشاهده مي

مبتني بر جستجوي حقيقت توأم بـا اصـلاح ديـدگاههاي فـرد اسـت. در       "كندوكاو فلسفي



  183  )ناصر نوشاديو دخت غلامي  آذين( ... يت فلسفي داستانبررسي كفا

 

گيرنـد در حـالي كـه در فبـك      سياه كوچولو، مخالفان مورد تمسخر قـرار مـي   داستان ماهي
گذارند و يادگيري از خطا را  كنند و به بوته آزمون مي ها باورهاي يكديگر را نقد مي آزمودني

است يعنـي همـدلي    "الگوسازي در داستان" ها دهند. يكي ديگر از شاخص مد نظر قرار مي
محترمانه توأم با نقاّدي. در فبك، داستان شـكل هـدايت و ارشـاد نـدارد. آنچـه در داسـتان       

تـأملي.  - وشـنودي تعـاملي   سـويه اسـت تـا گفـت     وگويي يك سياه شاهد هستيم گفت ماهي
در حلقـه   ءعضـا فلسـفي اسـت. ا   هـاي كفايـت   يكي ديگر از شـاخص  "كندوكاو مشترك"

بنـابراين معنـي حلقـه     عمل كننـد.  گريكدمشترك ي يها دهيبر اساس ا ديباكندوكاو فلسفي 
هـا شايسـته تجليـل     ها بـيش از پاسـخ   ناپذيري دائمي است. اينكه پرسش بيني كندوكاو پيش

هستند. در فبك، پرسش عامل همدلي و مشاركت است تا رقابت. فرهنگ سكوت در نظـام  
اگـر  "كند كه بر اسـاس آن:   پيروي مياز منطق رياضي (اگر.... پس....)  رقابتي ايران- ربيتيت

. سكوت در كلاسهاي درس در ايران، نه بـه معنـاي   "گيرد سوال بپرسم، پس ديگري ياد مي
نداشتن پرسش بلكه به دليل بافت رقابتي است كه مانع اصلي پرسشگري و بسط عقلانيـت  

، از ديگـر  "ارائه الگويي از احترام بالنده و درك احساسات ديگران"تعاملي است. همچنين، 
هاي كفايت فلسفي است. در فبك، همدلي تأملي يا درك احساسات ديگران هنگام  شاخص

مباحثه توأم با تفكر مراقبتي داراي اهميت است. تساهل نسبت به خطاهاي ديگران يكـي از  
تان ماهي سياه كوچولو است كه مونولـوگ  اركان داستان فلسفي است كه حوزه مغفول داس

  گيرد. تحقيري جاي ديالوگ تأملي را مي
شاخص مربوط بـه محتـوا و    10نتيجه آنكه با بررسي نتايج تحليل كواريانس و بررسي 

سـياه، سـوژه پرخاشـگر اسـت تـا پرسشـگر. بنـابراين از منظـر          فرم مشخص شد كه ماهي
ستند و بايد حذف فيزيكي شوند و از آنجايي كه سياه كوچولو، مخالفان قابل اصلاح ني ماهي

چيزدان) باشـند.   اكثريت، نابالغ هستند بايد شنونده و تحت ولايت داناي كل (مارمولك همه
در  ). ايـن Epistemic Toleranceمعرفتي (سياه روايتي است فاقد مداراي  بنابراين داستان ماهي

حالي كه هدف داستان فلسفي تعريف و توزيع مجدد قـدرت بـين كودكـان و بزرگسـالان     
ثمري است كه قرار است توسط  سياه، نماد استمرار مسير بي بواسطه پرسشگري است. ماهي

نتيجه آنكه؛ داستان مـاهي سـياه كوچولـو     شود. ماهي سرخ كوچولوي آخر داستان بازتوليد 
 ) و خشــونت مســلحانهEpistemic Violence( معرفتــينت روايتــي اســت از پيونــد خشــو

)Armed Violenceاست كه مناسب حلقه كندو كاو چريكي ( )Community of Partisan Inquiry 

(CPI)است تا فلسفي ( )Community of Philosophical Inquiry (CPI) (را به قيام به  كه كودكان
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هـاي   سياه كوچولو مطـابق پـژوهش  تان ماهي تفكر. بنابراين اگر داس كند تا سيف دعوت مي
)Eskandari Sharafi & et al., 2021; QasemZadeh, 2016( ي خوانش فبكي است پس ما در دارا

  :مواجه هستيم "اسلحه براي كودكان"كه با  "فلسفه براي كودكان"ايران نه با 
صـاحب چـه    كه مارفقا، خون بريزيد تا كائنات به جوش آيد و بر جهانيان ثابت شود 

  ).17: 1400(بهرنگي، مجموعه مقالات،  عزم و ثباتي هستيم

توان بدون درك شيوه انديشـيدن مردمـان آن فهميـد، زيـرا گذشـته       هيچ تمدني را نمي
تواننـد بـا آن رهيافتـه     آينده نيست. تاريخ، نوري است كه انسانها در تاريكي مـي  گاه بي هيچ

ط از بابت يادگيري از گذشته بلكـه ترسـيم آينـده    شوند. از اين رو، تاريخ مهم است، نه فق
 چـه  در تـاريخ ايرانيان "كه تاريخي بواسطه چالش ذهني با طرح تداوم پرسش از روندهاي 

چه شـد كـه ايرانيـان رخـت عـزا      "؛ "؟ندا هخودشان ساخت اجتماعي نمادهايي براي زيست
و چـرا روشـنفكران   "؛  "(رنگ ماهي سياه) به تن كرده و با خنجر به جـان تفكـر افتادنـد؟   

همـانطور   "ايراني (مارمولك دانا) به جاي پرسش، اسلحه به دست نسل آينده ايران دادنـد؟ 
 .تلقي شود "نيرو"گفت: گذشته بايد نوعي  Arendt (2006)كه 

كننـده   كشوري ريشه در تبارشناسي معرفتي آن كشور دارند و نيـز تعيـين   داستانهاي هر
هـا   نگرش كودكان آينده هر سرزمين. در اين ميان، داستانها محملـي بـراي نمادهـا و سـنت    

اش  گيري معرفتي هستند. ايران، سرزميني فرهنگي با نمادها و اسطورهايي است كه بر جهت
سطح ملي مطرح است داستان ماهي سياه كوچولـو اثـر    اثرگذارند. يكي از اين نمادها كه در

صمد بهرنگي است. اما هر داستان بايستي فارغ از شيفتگي يا نفرت مطالعه شود و آن را در 
بستر و بافت تاريخي نگريست تا بتوان از آن رمزگشايي كرد و اين يعني تداوم فرهنگـي از  

  طريق نقد آن نمادها. 
نوين بر اساس اصل جنبش چپ در ذهـن داشـت كـه     صمد بهرنگي تصويري از ايران

نسبتي با مفهوم مدرنيته يا تجدد به معناي طرح پرسشي براي خروج نقادانه از سنت كه نياز 
اشاره به افراد و گروههـايي   "چپ"مبرم جامعه ايران و مسئله مشروطه بود نداشت. مفهوم 

آميز بـراي تغييـر و تحـول     شونتدارد كه با وام گرفتن عناصر ماركسيستي، طرفدار رفتار خ
 "طبقه كارگر"را جايگزين  "طبقه كودك"بودند. صمد بهرنگي اما با يك جابجايي مفهومي، 

 ديد: كند و بستر و زمينه چنين جابجايي را ادبيات كودك مي مي
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و  كودكيخبري و خيالهـاي شـيرين  بايد پلي باشد ميان دنياي رنگين بي دبيات كودكا
و آگـاه غرقـه در واقعيـتهـاي تلــخ و دردآور و سرســخت اجتمـاعي    دنياي تاريـك 

و چراغ به دسـت بـه دنيـاي    مسلح. كودك بايد از اين پل بگذرد و آگاهانه و بزرگترها
بيني علمي و دقيقي به بچه داد؛ معياري به او داد كـه   تاريك بزرگترها برسد. بايد جهان

عي را در شـرايط و موقعيـتهــاي دگرگـون   بتواند مسائل گونـاگون اخلاقـي و اجتمـا
  .)Behrangi, 1969(: كندارزيابي را شوندة دائمي و گوناگون اجتماعي 

نـژاد ارتبـاط گرفـت و بـر      حنيـف - پويان- صمد بهرنگي با هسته ماركسيستي احمدزاده
 "مبـارزه مسـلحانه و رد تئـوري بقـا     ضـرورت "تحت عنـوان  اساس مقاله اميرپرويز پويان 

تئـوري  "دانسـت و خواسـتار حركـت مسـلحانه يـا       مي "تئوري بقا"و انفعال را تحركي  بي
  است:  "فنا

در، مـا  :روز صبح زود، آفتاب نزده، ماهي كوچولو مادرش را بيـدار كـرد و گفـت   يك 
جــون، حــالا هــم     آلود گفت: بچه در خوابما .خواهم با تو چند كلمه حرف بزنم مي

مـاهي   اي بعد، بهتـر نيسـت بـرويم گـردش؟    وقـت گيـر آوردي! حرفـت را بگذار بر
  .بايد از اينجـا برومتوانم گردش كنم.  كوچولو گفت: نه مادر، من ديگر نمي

ماهي سياه عملا با پشت كردن به آرمان مشروطه و مسئله ايـران نـوين يعنـي برقـراري     
در  حكومت قانون، الگوي اشتباهي از حركت جامعه ايران را به تصوير كشيد. صمد، گرفتار

متوجـه نبـود كـه مشـروطه، محصـول       "شبه ره صدسـاله پيمـود   يك"ادراكي ميدان جاذبه 
)Productشبه به دست آيد يا از دست برود، بلكه فراينـدي (  ) نيست كه يكProcess اسـت ( 

مستمر و گام به گام. در داستان ماهي سياه كوچولو كه مرامنامه تربيتي جنـبش چـپ اسـت    
چپ منجر به يك اشتباه استراتژيك شد: به جاي اينكه مشعل پرسش مدرن - روايت كودك

را در دست كودكان پرسشگر قرار دهد تا آنها در تداوم پرسش، ايران بـه عنـوان مسـئله را    
گرايانه از آخر جويبار، كودك (ماهي سياه كوچولو) را  تاريخي مطرح سازند با طرح پرسشي

آذربايجـان در جنـبش   "اي بـا عنـوان    ها سـاخت. صـمد بهرنگـي در مقالـه     پيشاهنگ توده
 نوشت: "مشروطه

خوش كرده بوند.  دل خاصيت مشروطه خط فرمان بيآنها (طباطبايي و بهبهاني) به چند 
ريز بايد چون  براي پيروزي كامل بر دشمن خونآنها از اين اصل مسلم غافل بودند كه 

  ).16: 1400باكي نداشت (مجموعه مقالات،  مسلح شد و از خون ريختنخود او 



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  186

 

پـرداز   احتمالا صفت كوچولو براي ماهي سياه اشاره به وام مفهومي احمدزاده از نظريـه 
سـاس آن  دارد كـه بـر ا   "انقـلاب در انقـلاب  "چريكي آمريكاي لاتين رژي دبره در كتاب 

ايـن   كنـد.  ها) همـوار مـي   موتور كوچك (كوچولو) راه را براي حركت موتور بزرگ (توده
هـاي   توان با جنگ هاي كلاسيك گذشته و مي داد كه عصر انقلاب سياسي، توضيح مي كتاب

كـه  كمـر امپرياليسـم را شكسـت و بـر آن فـائق آمـد        (چه گوارا) چه الو الگوي چريكي 
اما صمد بهرنگي بـا   نيست كه تقليدي از آن بود. بيژن جزني» هكلسيا لهحم«شباهت به  بي

و ميدان ادراكي افلاطوني آنان در جهـت   وام گرفتن از بانك مفاهيم چريكي آمريكاي لاتين
توانست مفاهيم آن بانك را براي توسعه  تأسيس مدينه فاضله (آرمانشهر) متوجه نبود كه نمي

(حكومت قانون مبتني بر برابري همه با همه در ناداني) ايران نوين مبتني بر مسئله مشروطه 
تـوانيم   چگونـه مـي  "گذاري كند. پرسش جامعه ايران نوين (ايرانشهر) اين است كه  سرمايه

نعش اين شهيد عزيز اخوان ثالث (فكر تأسيس مدينـه فاضـله افلاطـوني مبتنـي بـر دانـش       
  . "؟پيشيني) را در ايران دفن كنيم

 نـوزادي  "تاريخ انديشـه "كهُِن است اما از لحاظ  "تاريخ وقايع"لحاظ اگر چه ايران به 
بيش نيست و ايران حتي در عصر زرين فرهنگي نيز نتوانست از ميدان جاذبه فلسفه اشراقي 

مـرگ هنـر   خارج و با واقعيت دوران جديد نقاّدانه و مجتهدانه وارد بحث شود كه منجر به 
فه اشراقي مـا بـود. تقريبـا تمـام فلسـفه ايـران زمـين        شد و اين مرگ پيامد فلس عدم توافق

  افلاطوني است و ما نتوانستيم هيچ گاه از ميدان جاذبه آن بيرون آييم.
سـينا   سنت تفكر فلسفي در ايرانيان بيش از هزار سال قدمت دارد و فيلسوفاني نظير ابن

عرفـاني  - ه اشـراقي افلاطون)، فارابي، سهروردي، و ملاصدرا مشعل تفكر فلسف (بخوانيد ابن
- صعودي را در ايران روشـن نمودنـد امـا شـاخه اشـراقي      ) وa priori( پيشينيبا رويكردي 

اي آن، مـانع تـداوم    افلاطوني فلسفه در ايران و عدم اصلاح نقاّدانه اشتباهات روش مكاشفه
ز فلسفيدن و منجر به آرمانشهري شدن تفكر و زبان ايراني شد. احتمالا الگوي ماهي سـياه ا 

فلسفه اشراقي ما كه ريشه افلاطوني براي تأسيس مدينـه فاضـله داشـت برگرفتـه شـده از      
 :كند كودكان را به جنگ برده تا خون مزه كنند جمهور افلاطون است كه پيشنهاد مي

ما همچنين گفتيم كه كودكان بايد سوار بر اسب به جنگ برده شوند و به خـط   سقراط:
 )The Republic, 537a( ا بچشندطعم خون ر تامقدم آورده شوند 

درد و مسأله اصلي فلسفه اشراقي حركت به مقصد ناكجاآباد يا مثلُ افلاطوني به پيروي 
سياه كوچولو به سمت ناكجاآباد يا دريـا بـه    از شاه فيلسوف است كه نمود آن حركت ماهي
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حركـت در   (داناي كل) است كه تـداوم ايـن   مثابه مثلُ افلاطوني تحت قيموميت مارمولك
يابد كه نشانگر تداوم كوره راه و استمرار  آخر داستان در ذهن ماهي سرخ كوچولو نمود مي

چريكي است. رنگ سرخ در روانشناسي نماد پرخاشگري و در - ثمر فلسفه اشراقي مسير بي
شـود.   سياست نماد تفكر سوسياليستي است كه با سهروردي تبديل به رنگ عقل ايراني مـي 

شـده امـا ايرانيـان گفتنـد مـا آن      ون گفت كه تـا كنـون شـهر آرمـاني ديـده ن     اگر چه افلاط
  سازيم. مي  را

اشـراقي و  - نياز امروز جامعـه ايـران گسسـت متفكرانـه و نقاّدانـه از فلسـفه افلاطـوني       
بار چريكي و مستبدانه آن است. عارفان بدون تفكر نقادانه و در گمراهي  پيامدهاي خشونت

كه  تفكر اصيل آسيايي) 1386شايگان (دارند.  نتايج آن گام بر ميه به راسخ خود بدون توج
دهد؛ كه احتمالا از اصـطلاح   داراي شأن عرفاني است را برابر تفكر نهيليستي غرب قرار مي

مفهومي گرفته است كـه ريشـه بحـران اروپـا را     وام  Husserl (1970) روحيه اصيل اروپايي
 تجـويز كـرد   ي عرفاني براي بيماري عقل روشنگريديد و داروي گرايي گمراه كننده مي عقل

)Conner,1993در كتاب 93:1396و شريعتي ( "تهافت الفلاسفه"در كتاب ) 1382(). غزالي (
و نيـز در   "هاي پفيـوز تاريخنـد   فلاسفه، چهره"كه بر اساس آن  "بيني و ايدئولوژي جهان"

داند؛ حملـه بـه    گمراهي ميرا عامل  ) كه همه فيلسوفان10:  1393( "سيماي محمد"كتاب 
فلسفه و عقلانيت به صورت كاملا عريان در دستور كار متفكران و روشنفكران ايراني قـرار  

  داشته است. 
بري همه با همه در نـاداني  برا —)state of nature( طبيعي ماهي سياه با از بين بردن وضع

ولك و پيروانش؛ ماهي مارم —)state of exception( استثنايي و استقرار وضع —و پرسشگري
ود را فراتر از حلقـه  خ Schmitt (2006) & Agamben (1998)نظر مطابق  —سياه و دشمنانش 

گـرا. كسـي كـه خـود را      خواه است تا كثـرت  پندارد و تماميت كندو كاو و در رأس هرم مي
وارد شـود  بيند كه با ديگران وارد گفت و شنود شود و اگر هم  بيند نيازي نمي داناي كل مي
كننده دارد تا يادگيرنده كه نمود آن روش اسـتدلال چريكـي و    دهنده و يادآوري نقش جهت

پارتيزاني مارمولك (مرشد) و ماهي(مريد) است. صمد بهرنگي با معرفي الگوي ماهي سـياه  
). Critical thinker) اسـت تـا متفكـر نقـاد (    True believerراستين (در جستجوي تربيت مريد 

  خ كوچولوي پايان داستان نه در فكر يادگيري تفكر نقاد كه در فكر دريا است.ماهي سر
افلاطوني دارد كه بنيانگـذار سـاختار وضـع اسـتثنايي     - فلسفه اشراقي ما ريشه سقراطي

و او خـود   كند يعمل م وگو گفتبه عنوان حاكم  »دانم در نمي من« ريضماست. نزد سقراط 
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من، سقراط، كه خارج از “ كه همزمان بيرون و درون گفت و گو است: داند ياستثنا م كيرا 
 ن،يخارج از گفتمان وجود ندارد. بنابراجز من در كس  چيكه ه كنم يگفتمان هستم، اعلام م

در رسـاله منـون بـه عنـوان      سـقراط  .”هسـتم  الهـي  حاكم گفتمان و خارج از جهل سقراط
 )Maieuticمامـايي ( كنـد. روش   ن را تغذيه مـي شود كه برده منو ظاهر مي دان پيشيني هندسه

كرد. چنين افـرادي اگـر    سقراطي نه در زاياندن تفكر كه به يادآوري دانش پيشيني كمك مي
دانند كه دو راه بيشتر ندارنـد يـا بايـد     حاكم شوند ديگران را دچار كوري و ناداني الهي مي

زيكي شـوند كـه يـادآور فصـل     اطاعت كنند و تن به تغذيه دانش پيشيني دهند يا حذف في
نه ناشي  سقراطي "دانم نمي" .اثر اشپربر است قطره اشكي در اقيانوسرمان  "بوته سوخته"

هاي  چريكي است و سقراط ضمن حمله به ديدگاه- دانم پارتيزاني از فروتني عقلاني كه نمي
 فرار "دانم نمي"گفتن كند و از تداوم بحث با  ديگران نقش اقناعي در پايان گفتگوها ايفا مي

هـزاران سـال همـه را     اسـتثنايي جلوه دادن وضـع   طبيعيكند(حمله و فرار). افلاطون با  مي
توانـد بـه روش    فريفت و حتي متيو ليپمن بنيانگذار فبك نيز متوجـه نشـد كـه فبـك نمـي     

ديالكتيك استعلايي (فرا تجربي) سقراطي اجرا شود بلكه حلقه كندو كاو مبتني بر گفـت و  
الاذهاني است. از اين رو، بين فلسفه اشراقي با پرخاشـگري   دموكراتيك، افقي و بينشنودي 

نياز داريم تـا   "پرسش ايران نوين"و خشونت رابطه مستقيم وجود دارد. پس براي پاسخ به 
افلاطوني و پيامدهاي چريكي آن كه از طريق نظام آموزشي - در برابر ويروس فلسفه اشراقي

ذهني كنيم كه يكي  كوبي مي درآمده است كودكان و نوجوانان را مايهتكثير و به صورت اپيد
بتنـي بـر داسـتانهاي فلسـفي باشـد      تواند بسط فبك در مـدارس ايـران م   از روشهاي آن مي

  پرخاشگرانه.  تا
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