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Abstract 

The aim of this study was to investigate the effectiveness of education based on the 

model of technology application in the philosophy for children on the critical thinking 

of talented second period of elementary school.design of the present study was quasi-

experimental with pre-test and post-test with a control group. The statistical population 

of the study consisted of all the talented male students were in the second period of 

elementary school who were studying in one of the public schools of Tehran in the 

academic year 1399-1400.Using multi-stage cluster sampling method, 40 talented 

students were identified and randomly assigned to the experimental (n = 20) and control 
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(n = 20) groups. The research instrument was the Watson and Glasser Critical Thinking 

Questionnaire.The results showed that after adjusting the pre-test scores, there was a 

significant difference between the experimental and control groups in the variables of 

critical thinking (P <0.05). According to the research results, it can be suggested that the 

proposed model of this research can be used as a basis for educational design to develop 

the critical thinking skills of gifted students in the second year of elementary school. 

Keywords: Educational model, philosophy for children, integrated learning approach, 

critical thinking, talented students 

 



  

 

 يو مطالعات فرهنگ ي، پژوهشگاه علوم انسانتفكر و كودك

  1402، بهار و تابستان 1، شماره 14علمي ـ پژوهشي)، سال  ةعلمي (مقال نامة دوفصل

  اثربخشي آموزش مبتني بر
  »فلسفه براي كودكان كارگيري فناوري در برنامه مدل به«

  1بر تفكر انتقادي دانش آموزان بااستعداد دوره دوم ابتدايي
  *اسماعيل زارعي زواركي

  *****محمد رضا نيلي، ****علي دلاور، ***يحيي قائدي، **علي اكبر كبيري

  چكيده
كـارگيري فنـاوري در برنامـه     مدل به«هدف پژوهش حاضر بررسي اثربخشي آموزش مبتني بر 

بر تفكر انتقادي دانش آموزان پسر بااستعداد دوره دوم ابتدايي بـود. روش  » براي كودكانفلسفه 
پس آزمون با گروه كنترل بود. جامعه آماري شـامل  - پژوهش نيمه آزمايشي با طرح پيش آزمون

 1399- 1400كليه دانش آموزان پسر بااستعداد دوره دوم ابتـدايي بـود كـه در سـال تحصـيلي      
گيـري   بـا اسـتفاده از روش نمونـه    دولتي تهران مشغول به تحصـيل بودنـد.  دريكي از مدارس 

صـورت تصـادفي در    نفر از دانش آموزان بااستعداد شناسـايي و بـه   40اي  اي چندمرحله خوشه
تفكـر   پرسشـنامه ايزار پـژوهش   نفر) جاي گماري شدند. 20( نفر) و كنترل 20( گروه آزمايش

ي ها روشاز ها  دادهوتحليل  يهتجززار اين پژوهش بود. براي گلاسر  بود.كه اب - واتسون  انتقادي
وواريانس چند متغيره استفاده  ياستنباطميانگين و انحراف معيار و  يفيتوصدر دو سطح  آماري

داري بين گروه آزمايش  يمعنآزمون، تفاوت  يشپها نشان داد كه پس از تعديل نمرات  يافته شد.
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). بـر اسـاس نتـايج مـي تـوان      >05/0Pدارد (كر انتقادي وجـود  ي متغير تفها مؤلفهو كنترل در 
پيشنهاد داد از مدل پيشنهادي اين پژوهش مي توان به عنـوان مبنـايي بـراي طراحـي آموزشـي      
 جهت پرورش مهارت هاي تفكر انتقادي دانش آموزان با استعداد دوره دوم ابتدايي استفاده كرد.

انتقـادي، دانـش    تفكر كودكان،رويكرد يادگيري تلفيقي،مدل آموزشي،فلسفه براي  ها: دواژهيكل
  بااستعدادآموزان 

  
  مقدمه. 1

ي از افراد ا گستردهطيف  شامل special educational needs)(يژهوآموزشي آموزان با نيازهاي  دانش
ي، هيجاني و رفتاري متفاوت هستند كه ضروري اسـت بـه فراخـور    جسم با نيازهاي شناختي،

زارعي شود(تدارك ديده   (Special education) شان براي آنان آموزش ويژه يژهوي نيازهاي آموزش
كـه در طيـف دانـش آمـوزان بـا       )Talented students().دانش آموزان بااسـتعداد 1398:2زواركي،

گيرند افرادي هستند كه ازنظر درك و فهـم و سـرعت انتقـال از     نيازهاي آموزشي ويژه قرار مي
رواني و توان تفكر  قدرت آنان داراي توجهي نسبت به همسالان خود برخوردارند. تفاوت قابل

هـا   سـط از درك آن افـراد داراي هـوش متو   يابنـد كـه   بسيار بالايي بـوده و چيزهـايي را درمـي   
 شـود كـه اسـتعداد    دانش آموزان بااستعداد به كسـاني اطـلاق مـي   ). Worrell et al,2019(عاجزند

توانايي استثنايي در استدلال و يادگيري)يا قابليت بالايي در يك يـا چنـد حيطـه دارنـد.دانش     (
تند كه بيش از اي هس آموزان بااستعداد براي شكوفا كردن استعدادهاي خود نيازمند آموزش ويژه

  آموزش عمومي مدارس عادي است.
، و 5،16سند تحول بنيادين، راهكارهاي موجود در اهداف  16با توجه به اين كه در در بند 

ناظر بر برنامه هاي درسي و تربيتي، توجه به تفاوت هاي فـردي،   11و  7اين سند و اصول  21
را بـه عنـوان يـك وظيفـه در نظـام       عدالت آموزشي و شناسايي و رشد استعداد هاي فراگيران

آموزش و پرورش در نظر گرفته و متوليان تعليم و تربيت را موظف كرده كرده است تا به افراد 
مختلف متناسب با استعداد ها و توانايي هاي بالقوه و بالفعلشان در حد امكانات موجـود، ارائـه   

ر تحقق اهـداف منـدرج در   )،ضروري است به منظو1398خدمات نمايند(علي پور و همكاران،
اين اسناد، از طريق اتخاذ رويكرد هاي شناسايي استعداد ها در نظام آموزشي دانش آمـوزان بـا   
استعداد در دوره ابتدايي مورد شناسايي قرار گرفته و متناسب با نيازهاي ويژه آموزشي كه دارند، 

برنامه  1391كشور ما در سالبرنامه هاي آموزشي ويژه براي آنان تدارك ديده شود. هر چند در 
با هدف كشف، شناسايي، جذب، هدايت و حمايت تحصيلي،   "طرح شهاب"اي ملي در قالب 
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تربيتي و معنوي صاحبان استعداد هاي برتر از دوره ابتدايي تا پايان دوره آموزش متوسطه اجـرا  
هـاي صـورت   )، با اين وجود،  با توجـه بـه گـزارش    1394شد(مجد فر، اصلاني و سليقه دار،

گرفته در مورد طرح مذكور، به سبب مواردي از قبيل: كمبود نيروهاي متخصص واجد شـرايط  
جهت برنامه ريزي، اجرا و نظارت بر طرح شهاب، كمبود امكانات سخت افزاري و نرم افزاري 
آموزش و پرورش(فضا، تجهيزات، زمان  و نيروي انساني)،فراوراني طرح هـاي فعـال در دوره   

و عدم زمان كافي براي اجراي طرح مذكور توسط معلمان، اين طرح با موفقيت همـراه   ابتدايي
) و كماكان دانش آموزان با اسـتعداد در دوره ابتـدايي در كنـار دانـش     1398نبوده است(نويدي،

  آموزان عادي به سر مي برند و از آموزش هاي ويژه متناسب با نيازهاي ويژه خود محرومند.
دانش آموزان با استعداد با دانش آموزان عادي تفاوت در مهارت هـاي   يكي از تفاوت هاي

منـد فراينـد    )،است. تفكر انتقادي،ارزيـابي نظـام  Critical Thinking( تفكر  از جمله تفكر انتقادي
هاي زندگي انسان اسـت   ترين مهارت ) و از مهمYaldız  & Bailey, 2019تفكر جهت رشد است(

هـاي   شود و در برنامـه  انجام نمي معمولا آموزش آن به شكل صحيح كه عليرغم اهميت فراوان،
، )Watson and Glaser().واتسـون و گلاسـر  Lim,2021:2(شود صورت ويژه گنجانده نمي درسي به

ها توانايي تفكـر   اي از دانش، نگرش و عملكرد در هر فرد است. آن معتقدند تفكر انتقادي آميزه
ارزيـابي   باط، تفسيراطلاعات، اسـتنتاج، شناسـايي مفروضـات و   انتقادي را در پنج مهارت، استن

و  هـا  ).تفكر انتقادي داراي دو سطح از مهارت1393:3سرگزي و همكاران،(دلايل بر مي شمرند
هـا را   توانـد داده  مـي  هـا را دارد و  اي از مهارت تر فرد سطح پايه ها است. در سطح پايين گرايش

سؤال معنـادار مطـرح   (تر، هم داراي مهارت بيشتري استمورد تفسير قرار دهد و در سطح بالا
آزمايد) و هم داراي ميل قوي براي استفاده از  كند و فرضيه خود را مي مي سازي كند، فرضيه مي

ها در زندگي اسـت و مسـائل مختلـف را از زوايـاي گونـاگون موردبررسـي قـرار         اين مهارت
ازهاي ويژه دانش آموزان با اسـتعداد نيـاز بـه    يكي از ني ).1399:3جبلي آده و همكاران،(دهد مي

  برنامه هاي متناسب با ويژگي هاي آنان  جهت پرورش مهارت تفكر انتقادي آنان است.
ها و مداخلاتي كه موجب رشـد و پـرورش مهـارت هـاي      در اين راستا، استفاده از آموزش

تـه اسـت(علي پـور و    باشد، مفيد بوده و مورد توجه پژوهشگران قـرار گرف  تفكر دانش آموزان
فيـروز و  (هاي مثبت انديشي هاي مختلفي از قبيل:مهارت ). مداخلات و پژوهش1398همكاران،

ــدالملكي، ــخ    )،1396عض ــش و پاس ــي پرس ــاي آموزش ــوي ه ــردزردي و  ( الگ ــودي ب محم
سليماني فـر  (ذهن آگاهي)،Won CW ,2008 )،(1398ملوك زاده،(شفقت برخود ).1397همكاران،

 )،آموزش حـل مسـاله  Parsons et al,2017 ،((MacKenzie & Kocovski,2016)  )،1398و نيكوبخت،
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ــان، ( ــالي زارچ و آري ــگري   )،Ervin & Winfred,2013 )،(1399كم ــر كاوش ــي ب ــوم مبتن  وعل
هـاي تفكـر انتقـادي دانـش      ) به منظور رشد و پرورش مهارتKitot et al,2010 )،(1400گليان،(

بررسي دقيق پيشينه، هر چند اين آمـوزش هـا بـه منظـور      آموزان استفاده شده است.با توجه به
پروش مهارت هاي تفكر دانش آموزان مورد استفاده قرار گرفته اند، اما هيچ يك از آنها آموزش 

در محيط هاي يادگيري  ) Blended Learning Approachخود را بر مبناي رويكرد يادگيري تلفيقي(
ظرفيت فناوري هاي ديجيتال است طراحي نكرده اند و  فناورانه كه موجب استفاده حداكثري از

بهره گيري از ظرفيت هاي فناوري ها كه موجب غني سازي آموزش مي گردد در پژوهش هاي 
ــراي       ــفه ب ــه فلس ــد دارد از برنام ــژوهش قص ــن پ ــابراين، اي ــت. بن ــده اس ــول مان ــوق مغف ف

رش مهـارت هـاي تفكـر    كه به صورت ويژه به منظـور پـرو   (Philosophy for Children)كودكان
كودكان طراحي شده است در قالب رويكرد يادگيري تلفيقي در محيط يادگيري فناورانه استفاده 

  نمايد.
جنـبش يـا رويكـرد تربيتـي نوظهـوري اسـت كـه در         فلسفه بـراي كودكـان و نوجوانـان   

هاي تفكر و  و همكارانش مطرح و باهدف پرورش مهارت )،(Lipman) توسط ليپمن 1969(سال
تدريس  اين برنامه شكلي از هاي استدلال ورزي در كودكان و نوجوانان پديد آمد. ارتقاء مهارت

مكالمه وار و ديالوگي است كه بر روي رشد انواع تفكر از طريـق بحـث و كفـت و گـو بـين      
ليپمن بر اين باور بـود كـه    ).1398:3هاشم زاده و همكاران،( فراگيران و مربيان تأثير مثبت دارد

گيرد و اجتماع پژوهشي در ايـن برنامـه    هاي تفكر در تعامل گفتاري با ديگران شكل مي تمهار
ــي ــود را بســط     موجــب م ــناختي خ ــاختار ش ــاعي و س ــاي اجتم ــوانش ه ــان ت ــود كودك ش

  ).Murris,2016(ددهن
ــرخط و حضــوري     ــادگيري ب ــردي از ي ــي راهب ــي تركيب ــادگيري تلفيق گراهام و اســت(ي

ي تدريس سـنتي  ها روش) كه به استفاده از 1400:15زائري، ، ترجمه واحدي و2019همكاران،
به همراه استفاده از يادگيري برخط براي دانش آموزاني كـه محتـواي يكسـان را در يـك دوره     

تواند به عنوان تركيب آموزش حضوري در كلاس و  يميادگيري تلفيقي  گذرانند اشاره دارد. يم
به نقـل از زارعـي    ،2018كليولند و ويلتون،( ديادگيري برخط در يك درس يا دوره تعريف شو

).محيط هاي يادگيري تلفيقي به دليـل بهبـود فراينـد آمـوزش،     1400:22زواركي و شيردل پور،
افزايش دسترسي به معلم و منابع آموزشي و  انعطاف پـذيري در زمـان و مكـان آمـوزش،غني     

ران بيش از پيش مورد توجـه  سازي تجارب فراگيران و افزايش ميزان يادگيري و رضايت فراگي
زارعي زواركي، قائدي، دلاور و نيلي  در پژوهشي؛كبيري،.(Battye & Carte,2009)قرار گرفته است
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كارگيري فنـاوري در برنامـه    يابي مدلي آموزشي براي به ) به طراحي و اعتبار1400(احمدآبادي
داد پرداختنـد كـه اعتباريـابي    فلسفه براي كودكان براي بهبود تفكرانتقادي دانش آموزان با استع

دروني آن  با نظر متخصصان مورد تاييد قرار گرفته است. با توجه به اين كه اين مدل بر اساس 
رويكرد يادگيري تلفيقي و براي پرورش مهارت هاي تفكر انتقادي دانـش آمـوزان بـا اسـتعداد     

 طراحي شده است،آموزش مورد نظر در پژوهش حاضر بر مبناي 

  طراحي شده است مدل مذكور

  
  ).1400كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان(كبيري و همكاران، . مدل مفهومي نهايي به1شكل 

با توجه به نياز ويژه دانش آموزان با استعداد به برنامه هاي آموزشي متناسب با ظرفيت هاي 
بر مبناي مدلي  ويژه آنان در زمينه مهارت هاي تفكر انتقادي از يك سو و عدم طراحي آموزشي

مـدل  «مناسب با اين افراد از سوي ديگر، پژوهش حاضر به دنبال طراحـي آموزشـي بـر مبنـاي    
و بررسي اثـر بخشـي آن بـر تفكـر انتقـادي      » كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان به

 درسي برنامه سازي غني
 

 

 

فلسفه براي 
 كودكان

 دانش آموزان با استعداد

بكه فناوري
و ش

انه 
چهره راي

 

 بازنگري و بازخورد

 هماهنگي و مديريت
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بررسـي  دانش آموزان پسر بااستعداد دوره دوم ابتدايي است تا اعتبار بيروني اين مـدل را نـورد   
قرار دهد؟ نهايتا سوال اساسي پژوهش حاضر اين است كه آيا طراحي آموزشي بر مبناي مـدل  

  دوره دوم ابتدايي مي شود؟مذكور منجر به بهبود مهارت هاي تفكر در دانش آموزان با استعداد 
 

  . روش پژوهش2
 - پيش آزمون پژوهش حاضر از نظر هدف، كاربردي و از نظر شيوه اجرا  نيمه آزمايشي از نوع
پس آزمون با  - پس آزمون با گروه كنترل بود. طرخ آزمايشي پژوهش حاضر طرح پيش آزمون

اجـراي   - 2جايگكماري تصادفي آزمـودني هـا؛   - 1گروه كنترل و شامل مراحل اجرايي زير بود:
اجراي متغيـر مسـتقل(طراحي آموزشـي مبتنـي بـر مـدل        - 3پيش آزمون و  گردآوري داده ها؛

اچراي پس آزمـون و گـزدآوري داده ها.جامعـه آمـاري      - 4وي گروه آزمايش و پژوهش) بر ر
در يكـي   1399- 1400بود كه در سال تحصيلي  دوره دوم ابتدايي شامل تمام دانش آموزان پسر

نمونه پژوهش، با استفاده از روش نمونه  از مدارس دولتي شهر تهران مشغول به تحصيل بودند.
از بين مناطق شـهر تهـران    14ابتدا منطقه  انتخاب شد به نحوي كهاي چند مرحله  گيري خوشه

انتخاب و پس از آن مدرسه ابتدايي دولتي پسرانه امام صادق (ع) از بين مدارس ابتدايي دولتـي  
هاي  انتخاب شد. در گام بعد از ميان دانش آموزان پسر دوره دوم ابتدايي (پايه 14پسرانه منطقه 

ازغربالگري و بررسي كارنامه سلامت، كارپوشه تحصـيلي، كارنامـه   چهارم، پنجم و ششم) پس 
دانش آموز بـه عنـوان نمونـه پـژوهش      40هاي قبلي و انجام آزمون ريون رنگي،  تحصيلي پايه

معيارهاي ورود  انتخاب و به صورت تصادفي در دو گروه آزمايش و كنترل جاي گماري شدند.
شخصي بـراي مشـاركت در تحقيـق و معيارهـاي     به اين پژوهش عبارت بود از: رضايت كامل 

خروج از اين تحقيق نيز عدم رضايت فراگير از روند اجراي پژوهش، عدم همكـاري و انجـام   
  جلسه آزمودني بود. 3تكاليف و غيبت بيش از 

  
 ابزار پژوهش 1.2

  گلاسر –پرسشنامه تفكر انتقادي واتسون  1.1.2
طراحي شد. پرسشنامه مـذكور   1994سر در سال گلا - پرسشنامه تفكر انتقادي توسط واتسون 

سؤال در پنج خرده مقياس استنباط، شناسايي مفروضات، اسـتنتاج، تعبيـرو تفسـير و     80شامل 
 موسـيقي  صداي خانه داخل و از باشد روشن اي خانه هاي چراغ اگر مثلاً باشد. ارزيابي دلايل مي
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 توانـد  مـي  اسـتنباط  اين است. خانه در كسي احتمالاً كه كند استنباط تواند مي شخص شود، شنيده

 خاموش را راديو و ها چراغ رفتن، بيرون هنگام خانه اهل است ممكن مثلاً باشد يا نادرست درست

 گرفته نظر در صحيح است لازم كه شود مي شروع عبارتي با تمرين هر آزمون اين باشند. در نكرده

 شـده،  ارائـه  عبـارت  از توانـد  مـي  فرد هر (نتايجي كه ممكن استنباط چند عبارت هر از شود. بعد

 بودن غلط و صحيح درجه و كرده بررسي را استنباط فرد بايد هر .است شده آورده كند) برداشت

 حـد  از آن احتمال شده، ارائه اطلاعات مجموعه به توجه با يعني صحيح: استنباط .كند را تعيين آن

 .تـا غلـط   باشـد  صـحيح  رسد مي نظر به بيشتر يعني صحيح:  احتمالاً استنباط .است بيشتر معقول
 صحيح بيشتر استنتاج آيا كه گفت توان نمي شده داده اطلاعات روي از يعني است: ناكافي اطلاعات

 احتمـالاً  اسـتنباط  .نيسـت  كافي قضاوت براي شده داده عبارتي اطلاعات به غلط. يا آيد مي نظر به

 مطالـب  كـه  خـاطر  اين به: غلط استنباط .صحيح تا باشد غلط كه رسد مي نظر به بيشتر غلط:يعني

 از آن حاصـل  صحيح هاي استنباط يا مطالب آن خود با آنكه دليل به يا كند مي تفسير بد را شده داده

باشد. هر سؤال داراي يك  سؤال مي 16هاي نامبرده داري  هر يك از قسمت دارد مغايرت مطلب
طبقـه   3هـا در   اسـت. آزمـودني   16تا  0نمره است. مقدار امتياز كسب شده در هر قسمت بين 

تا  68متوسط)و(نمرات  59تا  54ضعيف)،(نمرات  45ضعيف، متوسط و قوي (نمرات كمتر از 
منظـور   ). ايـن پرسشـنامه بـه   1396رشـكي و همكـاران،  شـوند (دره ز  بندي مـي  قوي) طبقه 80

شـده اسـت. در تحقيـق     هماهنگي و تطبيق با عوامل فرهنگي اجتماعي ايران مورد بررسي واقع
آزمودني انجام شـد بـراي    80) كه بر روي 1396(نهرشهري به نقل از دره زرشكي و همكاران،

ها حاكي از آن بود كه بـين دو گـروه    بررسي روايي از شواهد افتراقي استفاده شده است و يافته
) وجود دارد. پايايي اين آزمون طبق آلفـاي كرونبـاخ   t- 26/2با ( 5داري در سطح % تفاوت معني

). در تحقيـق بـدري   1389شده است(جاويدي كلاته جعفرآبادي و عبـدلي،  گزارش 70/0بالاي 
دانشـجو   50بـر روي  ) نتايج پايايي آزمون از طريق آزمـون مجـدد   1389گرگري و همكاران (

ايـن ابـزار از طريـق آلفبـاي     محاسبه شده است.در پژوهش حاضر نيز پايايي  46/0تربيت معلم 
  محاسبه گرديد. 73/0كرونباخ  

  
 شيوه اجراي پژوهش 2.2

گلاسـر در اختيـار نمونـه     - آزمون، پرسشنامه تفكر انتقـادي واتسـون   منظور اجراي پيش ابتدا به
كه آنان  نحوي آن گروه آزمايش در معرض متغير مستقل قرار گرفت بهاز پس آماري قرارداده شد،

مدل به «اي (هر هفته دو جلسه) در كلاس آموزش طراحي شده بر مبناي  دقيقه 45جلسه  10در 
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كه گروه كنترل به شـيوه   شركت كردند درحالي» كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان
گلاسر مجـدد   - آموزش نيز پرسشنامه تفكر انتقادي واتسون  سنتي آموزش ديدند. پس از پايان

ها را  را با دقت تكميل و محققان پرسشنامه پرسشنامهها  بين نمونه پژوهش توزيع شد، آزمودني
اموزان  گردآوري نمودند. با توجه به انجام  كندوكاو فلسفي، فعاليت ها و تعاملات فراوان  دانش

سفه براي كودكان،براي برگزاري جلسـات آنلايـن بايـد پلتفرمـي     با استعداد در كلاس برنامه فل
انتخاب مي شد كه از امكانات تعاملي بالايي برخوردار باشد تا شرايط انجام بحث و گفت و گو 
و ديگر تعاملات فراگيران در كلاس درس را فراهم كند.لذا با توجـه بـه نظـر اسـاتيد راهنمـا،      

م هاي موجود و مورد استفاده در دنياي آموزش، با توجه بـه  مشاور و داور داخلي، از ميان پلتفر
دلايلي از قبيل: تعاملي بودن تر بودن  نسبت به پلتفرم هاي مورد استفاده (پلتفرم ادمودو و مودل 
و ...) كه اين ويژگي به سبب ماهيت برنامه فلسفه براي كودكان كه نياز بـه تعامـل و مشـاركت    

لويت بو.،ترجمه بخش هاي اصلي به زبان فارسي،طراحي در سه حداكثري دانش آموزان دارد او
سطح مبتدي، متوسط و حرفه اي، بررسي ميزان پيشرفت دانش آموزان در هر جلسه و ...پلتفرم 

) كه مورد استفاده در مدارس ابتدايي كشور سوئيس اسـت انتخـاب، و   Grasp platform(گراسپ
اي برگزاري كلاس هاي آنلاين مورد استفاده قسمت هاي تخصصي و مورد نياز آن ترجمه و بر

استفاده  spss16از نرم افزار آماري  ها دادهقرار گرفت.لازم به ذكر است به منظور تجزيه و تحليل 
  شد.

  
  شرح جلسات 1.2.2

هـاي داسـتان فلسـفي     براي اجراي برنامه فلسفه براي كودكان مبتني بر مدل مورد نظر،از كتـاب 
هاي داستان فلسفي با موضوعات  استفاده شد. از ميان تمام كتابمخصوص گروه سني ب و ج 

هـايي   منظور اجراي برنامه فلسفه براي كودكان براي دانش آموزان بااسـتعداد كتـاب   مختلف، به
 زيسـت،  هـا در مـورد مفـاهيمي از قبيـل: محـيط      انتخاب شدند كه عناوين، محتـوا و زمينـه آن  

و تصادف،  شانس يسه،مقا ي،پرسشگر ، پرسش،تفسير اطلاعات  يثار،ا ي،بخشندگ ي،قدرشناس
ي فكـر، خودشناسـي،   صـدا  ،»اگر، اگر پـس وقتـي  «پرسش كردن و فكر كردن،  استنباط كردن،
و آنچه در اوست، نزاع پرنـدگان، قـدرت اسـتدلال، داوري و     جهان كيستم، من استنتاج كردن،

خت، تمثيل و ارزيابي دلايـل داشـتند كـه    تميز دادن، شناسايي مفروضات در متن، معرفت، شنا
متناسب با رشد و پرورش تفكر انتقادي است.جلسات بـراي گـروه آزمـايش و كنتـرل از نظـر      
انتخاب محتوا كاملا يكسان بوده است و تفاوت در روش ارائه و تدريس بوده است به نحـوي  
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رفيت فنـاوري هـا بـوده    كه در گروه آزمايش توجه به رويكرد يادگيري تلفيقي  و استفاده از ظ
است و در گروه كنترل ارائه به روش معمول كه در كارگاه هاي آموزش فلسـفه بـه كودكـان و    
مدارس غير انتفاعي ارائه مي شود بوده است و از ظرفيت فناوري هـا اسـتفاده نشـده اسـت و     

بـراي  فراگيران در كلاس حضوري مورد آموزش قرار گرفته اند.لازم به ذكر است كه تسهيلگر 
هر دو گروه، مجري تحقيق بوده است كه پس از گذراندن دوره هاي تربيت مربي فلسفه بـراي  
كودكان در كارگاه هاي دكتر يحيي قائدي،با هماهنگي ايشان به برگزاري دوره آموزشي در گروه 

  آزمايش و كنترل پرداخته است.
 

يادگيري تلفيقي در گروه  به رويكرد. شرح جلسات اجراي برنامه فلسفه براي كودكان با توجه 1 جدول
  آزمايش

  تكاليف  محتوا  هدف  جلسات

 و آشنايي  اول جلسه
  معارفه

 فرايند با آشنايي,، اعضا معرفي
 براي فلسفه برنامه معرفي جلسات،
 پلتفرم از استفاده وچگونگي كودكان

  .گراسپ
  .اعضاء نظرات شنيدن

 توانايي  دوم جلسه
  كردن استنباط

 فلسفي داستان كتاب محتواي از استفاده
 ارائه منظور به» ساينا ماجراهاي«

 از استنباط انجام براي راهكارهايي
  .داستان

 تمرين انجام و پژوهشي اجتماع در شركت
  .داستان از استنباط مختلف هاي روش

 جلسه
  سوم

 تفسير توانايي
اطلاعات  
  داستان

 يكتاب داستان فلسف ياز محتوا استفاده
كه توسط » درخت بخشنده«

 اي چندرسانهصورت  پژوهشگران به
 .بود توليدشده آموزشي

 و وگو گفت و بحث پژوهشي، اجتماع ايجاد
  .منزل در شده مشخص هاي تمرين انجام

 جلسه
  چهارم

 توانايي
 شناسايي
 مفروضات

  متن در پنهان

 كتاب هاي شخصيت از گيري بهره
 آموزش منظور به »پيسكي« فلسفي

  .كندوكاو هاي شيوه و پرسشگري
 توسط پيسكي كتاب هاي شخصيت انتخاب
  .درس كلاس در نمايش اجراي و فراگيران
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 جلسه
  پنجم

 استنتاج توانايي
  كردن

 و استنتاج زمينه داراي پويانمايي نمايش
  .درس كلاس در گيري نتيجه

 و بحث و كندوكاو هاي حلقه ايجاد
 كلاس در پويانمايي مورد در وگو گفت
 بخش در موردنظر تمرينات انجام و درس
  .منزل در گراسپ پلتفرم تمرينات و تكاليف

 جلسه
  ششم

 توانايي
  دلايل ارزيابي

 فلسفي داستان كتاب از گيري بهره
 آموزش منظور به »بخشنده درخت«

 آموزان دانش براي دلايل ارزيابي
  .بااستعداد

 هاي گروه قالب در پژوهشي اجتماع ايجاد
 شركت و فلسفي كندوكاو انجام و كوچك

 تالار بخش در كلاس از خارج بحث در
  .گراسپ پلتفرم وگو گفت

 جلسه
  هفتم

 توانايي
 و پرسشگري

  كردن استنباط

 فلسفي كتاب محتواي از گيري بهره
 و پرسشگري منظور به »جاده در روباه«

 در نشده بيان مقاصد و مطالب استنباط
  .داستان

 در فلسفي كندوكاو پژوهشي، اجتماع ايجاد
 پس وگو گفت و بحث انجام و درس كلاس

 پلتفرم در وگو گفت تالار بخش در كلاس از
  .جلسه اين مخصوص گراسپ

 جلسه
  هشتم

 توانايي
 شناسايي
 مفروضات

 در پنهان
  داستان

 مبتني آموزشي اي چندرسانه از استفاده
 »جاده در الاغ« فلسفي داستان كتاب بر

 براي راهكارهايي آموزش منظور به
  .داستان در پنهان مفروضات شناسايي

 بين مناظره انجام پژوهشي، اجتماع ايجاد
 تكاليف بخش در تمرينات حل و فراگيران

 اين مخصوص گراسپ پلتفرم تمرينات و
  .جلسه

  توانايي  نهم جلسه
  دلايل ارزيابي

 در فيل« فلسفي داستان از استفاده
 فلسفه و مولوي مثنوي كتاب از تاريكي

  »كودكان براي

 و بحث انجام و كوچك هاي گروه ايجاد
 شده بارگزاري تمرينات حل و وگو، گفت
 پلتفرم در تمرينات و تكاليف بخش در

  .منزل در جلسه اين مخصوص گراسپ

 جلسه
  دهم

 استنتاج توانايي
  كردن

 با افزوده واقعيت فناوري از استفاده
 محتواي از هايي بخش از گيري بهره
 منظور به »جاده اسير پرسندو« كتاب
 مطالعه از پس كردن استنتاج آموزش

  .داستان

 فناوري از استفاده با مجازي وجوي جست
 فراگيران اختيار در كه افزوده واقعيت
 هاي حلقه ايجاد ازآن پس و شد قرارداده
 .وگو گفت و بحث و فلسفي كندوكاو

  
 ها . يافته3

استفاده شد. براي توصـيف   spss16افزار در اين پژوهش از نرم  ها دادهبه منظور تجزيه و تحليل 
ي ميانگين و انحراف معيار مورد استفاده قرار گرفت.  نتـايج   ها شاخصي به دست آمده، ها داده

ي ها دادهداده هاي توصيفي در پيش آزمون و پس آزمون به صورت جداگانه گزارش شده است.
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) قابل مشاهده است. 2انتقادي پيش آزمون دو گروه  در جدول (ي متغير تفكر ها مؤلفهتوصيفي 
و براي تعيين توزيع نرمال بودن داده ها  ضريب چولگي و ضـريب كشـيدگي  داده هـا مـورد     
بررسي قرار گرفت. و در  سـطح آمـار اسـتنباطي از تحليـل واريـانس چنـد متغيـره و تحليـل         

تـن از دانـش آمـوزان  پسـر  پايـه هـاي        40كوواريانس  بهره   گرفته شد. نمونه آماري شامل 
تهـران   14ساله) مدرسه  دولتي امام صادق(ع)  منطقه  12الي 10چهارم، پنجم و ششم  ابتدايي(

  بودند كه  توزيع فراواني پايه تحصيلي آنها در جدول زير قابل مشاهده است.

  . توزيع فراواني پايه تحصيلي نمونه آماري2جدول 

  يآمار يها شاخص  يليتحص هيپا
  فراواني درصد  فراواني

  32.5/0  13  ييابتدا چهارم
  35/0  14  ابتدايي پنجم
  32.5/0  13  ابتدايي ششم

  1  40  مجموع

  هاي متغير تفكر انتقادي در پيش آزمون دو گروه . ميانگين و انحراف معيار مولفه3 جدول

  استاندارد انحراف  ميانگين  تعداد  گروه  آزمون متغير

  آزمايش  آزمون پيش  استنباط
  كنترل

20  
20  

95/9  
85/9  

396/1  
388/1  

  آزمايش  آزمون پيش  مفروضات شناسايي
  كنترل

20  
20  

80/9  
90/9  

322/1  
410/1  

  آزمايش  آزمون پيش  استنتاج
  كنترل

20  
20  

60/9  
70/9  

536/1  
418/1  

  آزمايش  آزمون پيش  اطلاعات تفسير
  كنترل

20  
20  

75/9  
95/9  

618/1  
572/1  

  آزمايش  آزمون پيش  دلايل ارزيابي
  كنترل

20  
20  

70/9  
65/9  

593/1  
531/1  
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) قابـل  3ي متغير تفكر انتقادي پس آزمون دو گروه  در جـدول ( ها مؤلفهي توصيفي ها داده
  مشاهده است.

  هاي متغير تفكر انتقادي  پس آزمون دو گروه . ميانگين و انحراف معيار مولفه4 جدول

  استاندارد انحراف  ميانگين  تعداد  گروه  آزمون متغير

  آزمايش  آزمون پس استنباط
  كنترل

20  
20  

10/12  
05/11  

618/1  
394/1  

  آزمايش  آزمون پس مفروضات شناسايي
  كنترل

20  
20  

00/12  
30/11  

297/1  
625/1  

  آزمايش  آزمون پس استنتاج
  كنترل

20  
20  

80/11  
15/11  

399/1  
424/1  

  آزمايش  آزمون پس اطلاعات تفسير
  كنترل

20  
20  

65/11  
20/11  

755/1  
239/1  

  آزمايش  آزمون پس دلايل ارزيابي
  كنترل

20  
20  

70/11  
85/10  

688/1  
182/1  

با توجه به مقايسه نتايج جدول هاي فـوق كـه شـامل نمـرات ميـانگين و انحـراف معيـار        
)دو گـروه  4) و پـس آزمـون (جـدول    3ي متغير تفكر انتقادي در پيش آزمون(جـدول  ها مؤلفه

كه تفاوت نمرات معني دار و قابل توجه است، به نحوي كه آموزش فلسفه  يابيم يمهستند، در 
و در گـروه آزمـايش بـر مبنـاي مـدل مـورد نظـر         براي كودكان در گروه كنترل به روش سنتي

پژوهش، تفاوت قابل توجهي در نمرات پيش آزمون و پس آزمون ايجاد كرده است، به نحـوي  
هاي تفكـر انتقـادي آمـوزش     دهد كه در تمام مؤلفه كه نمرات پس آزمون هر دو گروه نشان مي

مبتني بر مدل مورد نظر تأثير بيشتري از آموزش به روش ستني بر بهبود متغيرهاي تفكر انتقادي 
  دانش آموزان با استعداد داشته است.

هـاي  پايه بسـياري از آزمـون    هاخطيّ بودن و يكساني پراكندگي داده فرض برقراري پيش
، به همين منظور  و براي تعيين نرمال بوده توزيع داده ها تغيري و چندمتغيري استآماري تك م

 4به بررسي ضريب چولگي و ضريب كشيدگي داده ها پرداخته شد كـه  نتـايج آن در جـدول    
  قابل مشاهده است.
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  .ضريب چولگي و كشيدگي مولفه هاي متغير انتقادي در دو گروه5جدول 

 نتيجه
 خطاي
 استاندارد
  كشيدگي

 ضريب
  كشيدگي

 خطاي
 استاندارد
  چولگي

 ضيب
  انتقادي تفكر هاي مولفه  تعداد  چولگي

 گروه  .000 .374 - 2.108  .733  نرمال

 آزمون پيش 40 .070 .374 .050 .733  نرمال
 استنباط

 آزمون پس 40 .094 .374 - .738 .733 نرمال

 شناسايي آزمون پيش  40 - .042 .374 - .005 .733  نرمال
 آزمون پس 40 .252 .374 .490 .733  نرمال مفروضات

 آزمون پيش 40 .026 .374 - .199 .733 نرمال
 استنتاج

 آزمون پس 40 .356 .374 - .421 .733  نرمال

 تفسير آزمون پيش 40 .219 .374 - .254 .733 نرمال
 آزمون پس 40 - .081 .374 .030 .733 نرمال اطلاعات

 ارزيابي آزمون پيش 40 .942 .374 - .231 .733 نرمال
  آزمون پس 40 .029 .374 .769 .733  نرمال دلايل

هر چه ميزان چولگي و كشيدگي كمتر باشد و به سمت  صفر ميل كند، داده هـا نرمـال تـر    
باشـد داده هـا بـه طـور كلـي      » 2تا + - 2« خواهند بود و همچنين اگر چولگي و كشيدگي  بين

). با اين حـال يافتـه هـاي    1398به نقل از اديب و همكاران، 2008پارك،تقريبي نرمال هستند( 
  ، تاييد كننده نرمال بودن داده هاي پژوهش است. 4جدول 

آزمـون و پـس آزمـون اسـتنباط،      با توجه به اينكه متغيرهاي همراه عبارتند از مقـادير پـيش  
براين براي تجزيه و تحليـل  شناسايي مفروضات، استنتاج، تفسير اطلاعات  و ارزيابي دلايل، بنا

هـاي   هاي پژوهش و تعيين اينكه آيا تركيب خطي متغيرهاي وابسته پس از تعـديل تفـاوت   داده
اند يا نه، پس از بررسي مفروضات لازم، از روش تجزيه  اوليه، از متغيرهاي مستقل تأثير پذيرفته

  ير قابل مشاهده است.و تحليل كوواريانس چندمتغيره استفاده شد كه نتايج آن در جداول ز
كواريانس: به منظور آزمون اين مفروضه از آزمون ام باكس  - هاي واريانس همساني ماتريس

  استفاده شد. نتايج در جدول زير قابل مشاهده است.
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 كواريانس (ام باكس) - . نتايج آزمون همساني ماتريس واريانس6جدول 

 معناداري سطح 2 آزادي درجه  1 آزادي درجه  F  باكس آزمون

771/25  473/1  15  000/5814  106/0  

  
اسـت. از   106/0) سطح معناداري آزمون باكس برابر با 6بر اساس نتايج مندرج در جدول (

 - ) معنادار نيست. به عبارت ديگر، مـاتريس واريـانس  p <05/0اين رو آزمون باكس در سطح (
  كواريانس همگن بوده و مفروضه مورد نظر برقرار است.

 Boxes، از آزمون لوين(ها گروههاي  يانسوارها: جهت بررسي يكسان بودن  يانسوارهمگني 

test of equality of covariance matrices ها بدين معناست كـه بـين    يانسوار) استفاده شد. همگني
  هاي دو گروه نبايد تفاوت معناداري وجود داشته باشد. يانسوار

  . نتايج آزمون لوين7جدول 

  معناداري سطح  2 آزادي درجه  1 آزادي درجه  F  متغيرها

  068/0  38  1  519/3  استنباط

  952/0  38  1  004/0  مفروضات شناسايي

  280/0  38  1  200/1  استنتاج

  394/0  38  1  742/0  اطلاعات تفسير

  134/0  38  1  346/2  دلايل ارزيابي

است. از اين  05/0بيشتر از سطح معناداري براي تمامي متغيرها  )،7بر اساس نتايج جدول (
هاي متغير  هاي آزمايش و كنترل درتمامي مولفه توان چنين استنباط كرد كه واريانس گروه رو مي

تفكر انتقادي يعني استنباط، شناسايي مفروضات، استنتاج، تفسير اطلاعات  و ارزيابي دلايـل از  
هاي آزمـايش و   ، واريانس گروه). به عبارت ديگرp <05/0نظر آماري تفاوت معناداري ندارند (

هاي متغير تفكر انتقادي همگن اسـت. بنـابراين مفروضـه همگنـي      گروه كنترل در تمامي مولفه
ها برقرار بوده و استفاده از تحليل واريانس چند متغيره مجاز است.با توجـه بـه نتـايج     واريانس
كوواريـانس و  - اريـانس هـاي و  هاي همساني ماتريس )، از آنجايي كه مفروضه4) و (3جداول (

هاي خطا، برقرار بودند، از تحليل واريانس چندمتغيره جهت مقايسـه ميـانگين    همگني واريانس
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آزمـون   نمرات استنباط، شناسايي مفروضات، استنتاج، تفسير اطلاعات  و ارزيابي دلايل، در پس
  ) گزارش شده است.5استفاده شد كه نتايج آن در جدول (

  و تحليل واريانس چند متغيره . نتايج تجزيه8جدول 

 درجه  F  مقادير ها آزمون
 اثر آزادي

 آزادي درجه
 خطا

 سطح
 معناداري

  اثر اندازه

  999/0  001/0  29  5  573/9  623/0  پيلايي اثر
  999/0  001/0  29  5  573/9  377/0  ويلكز لامبداي

  999/0  001/0  29  5  573/9  651/1  هتلينگ اثر
  999/0  001/0  29  5  573/9  651/1  يرو ٔريشه ترين بزرگ

شود، نتيجه تجزيه و تحليل واريـانس چنـد متغيـره     ) مشاهده مي8( همانطور كه در جدول
)، لامبـداي  p,573/9= )29, 5(F ≥001/0حاكي از آن است كه هر چهار آماره يعني اثر پيلايـي ( 

ــر هتلينــگ p,573/9 = )29, 5(F) ≥001/0ويلكــز ( )، و 29, 5( F( = p,573/9 ≥001/0)، اث
)، معنادارنـد. بـدين ترتيـب مشـخص     p,573/9 = )29, 5( F ≥001/0بزرگتـرين ريشـه روي (  

هـاي اوليـه، از متغيـر     تفـاوت  هاي متغير وابسته پس از تعـديل  گردد كه تركيب خطي مؤلفه مي
دهـد كـه    اند؛ به عبارت ديگر نتايج تجزيه و تحليـل كواريـانس نشـان مـي     مستقل تأثير پذيرفته

طريق مدل آموزشي براي به كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان بر رشد آموزش از 
بـا اسـتفاده از    آموزان با استعداد دوره دوم ابتدايي تأثير معنـاداري دارد. لـذا   تفكر انتقادي دانش

پـردازيم تـا    در متن تحليل وواريانس چنـد متغيـره مـي    تجزيه و تحليل كوواريانس تك متغيره
نتـايج   هاي متغير وابسته است. مربوط به كدام يك از مؤلفه كه تفاوت مشاهده شده معلوم شود

هـاي   آزمون مؤلفـه اسـتنباط گـروه    تحليل كوواريانس تك متغيري بر روي ميانگين نمرات پس
  ) نشان داده شده است.6آزمون در جدول ( آزمايش و كنترل، با كنترل پيش

  هاي تفكر انتقادي هاي آزمايش و كنترل در مؤلفه گروه. نتايج آزمون تحليل كوواريانس 9 جدول

 اثر اندازه
 سطح

 معناداري
F 

 ميانگين
 مجذورات

 درجه
 آزادي

 مجموع
 مجذورات

  يرمؤلفه متغ

 وابسته

 ها گروه 058/9 1 058/9 759/7 009/0 771/0
 استنباط

 خطا واريانس 524/38 33 167/1   
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 شناسايي ها گروه 299/6 1 299/6 455/12 001/0 929/0
 خطا واريانس 690/16 33 506/0    مفروضات

 ها گروه 495/5 1 495/5 147/13 001/0 940/0
 استنتاج

 خطا واريانس 793/13 33 418/0   

 ها گروه 485/3 1 485/3 421/4 043/0 532/0
 اطلاعات تفسير

 خطا واريانس 011/26 33 788/0   

 ها گروه 759/7 1 759/7 412/8 007/0 804/0
 دلايل ارزيابي

 خطا واريانس 437/30 33 922/0   

هاي  دهد كه با در نظر داشتن و كم كردن تفاوت اوليه، بين گروه نتايج جدول فوق نشان مي
 ≥01/0آزمايش و كنترل در مؤلفه استنباط متغير تفكر انتقادي تفـاوت معنـاداري وجـود دارد (   

p,759/7 = )1(Fآزمايش و كنترل در مؤلفه شناسـايي مفروضـات متغيـر تفكـر      هاي )، بين گروه
هـاي   )، همچنـين بـين گـروه   p,455/12= )1(F ≥01/0( انتقادي نيز تفاوت معناداري وجود دارد

 ≥01/0آزمايش و كنترل در مؤلفه استنتاج متغير تفكر انتقـادي تفـاوت معنـاداري وجـود دارد (    
p,147/13= )1(Fهاي آزمـايش و كنتـرل در مؤلفـه تفسـير      ين گروه) وجود دارد. علاوه بر آن ب

) و بـين  p,421/4 = )1(F ≥0/ 05اطلاعات  متغير تفكر انتقادي تفاوت معنـاداري وجـود دارد (  
هاي آزمايش و كنترل در مؤلفه ارزيابي دلايل متغير تفكر انتقادي تفاوت معناداري وجـود   گروه
اندازه اثر آموزش از طريـق مـدل آموزشـي    ).با توجه به گزارش p,412/8 = )1(F ≥0/ 01دارد(

هاي تفكر انتقادي، اين مداخله  براي به كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان بر مؤلفه
هـاي   و سپس بر مؤلفـه  940/0آموزشي به ترتيب بيشترين تأثير را بر مؤلفه استنتاج با اندازه اثر 

، استنباط با اندازه اثـر  804/0بي دلايل با اندازه اثر ارزيا ،929/0شناسايي مفروضات با اندازه اثر 
  داشته است. 532/0و كمترين تأثير را بر مؤلفه تعبيرو تفسير با اندازه اثر  771/0

  
 گيري . نتيجه4

كارگيري فناوري در برنامـه   مدل به«هدف از پژوهش حاضر بررسي اثربخشي آموزش مبتني بر 
شـهر تهـران در    دي دانش آموزان بااستعداد دوره دوم ابتداييبر تفكر انتقا »فلسفه براي كودكان

آمده از اين پژوهش نشان داد كه گروه آزمـايش   دست نتايج به بود. 1399- 1400سال تحصيلي 
اند و اين مقـدار اخـتلاف در    در مقايسه با گروه كنترل، در پس آزمون نمره بيشتري كسب كرده
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توان نتيجه گرفت كه آموزش از طريق مدل آموزشي  دار است. بنابراين مي درصد معني 1سطح 
كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان بر رشـد تفكـر انتقـادي دانـش آمـوزان       براي به

  بااستعداد دوره دوم ابتدايي تأثير معناداري دارد.
كـار و همكـاران    هـاي: گنـدم   هاي پژوهش حاضـر بـا نتـايج پـژوهش     نتايج حاصل از يافته

 )، طوفــاني نــژاد و همكــاران1397( )،زارعــي و همكــاران1395( ، اللهــي و همكــاران)1394(
) 1398( ) و زارعي زواركـي 1398( ), مرادي و همكاران1397( )،مسعوديان و همكاران1397(

)، به ارائه الگويي براي آموزش تفكر به دانش آموزان بر 1394( كار و همكاران همسو بود. گندم
هاي فناوري بهره نبرده است  ه كودكان پرداختند.پژوهش فوق از ظرفيتاساس رويكرد فلسفه ب

چاپ، ديداري، شنيداري، ديداري ( هاي فناوري اما در پژوهش حاضر به استفاده از كليه ظرفيت
هـاي   سازي فناوري) با تأكيد بـر فنـاوري   شنيداري، مبتني بر رايانه، مبتني بر شبكه و يكپارچه_

)، به طراحي يـك مـدل مفهـومي آموزشـي     1395اللهي و همكاران ( ديجيتال توجه شده است.
افراد نابينا با چهار مولفه فاكتورهاي انساني، آموزشي، فنـاوري   براي استفاده از تلفن همراه براي

تهيه، طراحي، اجرا و ارزشيابي پرداختند.  و حمايت و همچنين يك مدل روندي با چهار مرحله
وزان نابينا بود و به استفاده از تلفن همراه محدودشده است اين دانش آم ايشان در مورد پژوهش

هاي  در حالي است كه پژوهش حاضر به دانش آموزان بااستعداد پرداخته است و از كليه ظرفيت
  هاي ديجيتال بوده است. فناوري بهره گرفته است هرچند تأكيد بيشتر بر استفاده از فناوري

طراحي الگوي شبكه اجتماعي مجازي  به ايشان است كهدر آن ) 1397( و همكاران زارعي
اند اما پژوهش حاضر فقط به دانـش آمـوزان بااسـتعداد توجـه      براي كليه مدارس ايران پرداخته
آنكه در  هاي اجتماعي مجازي را موردتوجه قرار داده است حال كرده است، محقق مذكور شبكه
 طوفاني نـژاد و همكـاران   اند. ه قرارگرفتهها موردتوج هاي فناوري پژوهش پيش رو همه ظرفيت

هـاي اجتمـاعي مجـازي را بـراي      شده بـا شـبكه   الگوي آموزشي محيط يادگيري غني )،1397(
ايـن در حـالي اسـت كـه پـژوهش       اند. فراگيران با آسيب شنوايي در درس علوم طراحي كرده

ها بـا   فاده از كليه فناوريحاضر براي دانش آموزان بااستعداد و برنامه فلسفه براي كودكان و است
به طراحي الگوي  )،1397( مسعوديان و همكاران شده است. هاي ديجيتال انجام تأكيد بر فناوري

تفكر انتقادي بر اساس نظريه ساختن گرايي ويگوتسكي و تـأثير آن بـر تفكـر انتقـادي دانـش      
پنجم ابتـدايي بـود.   آموزان همت گماشتند. جامعه آماري پژوهش آنان دانش آموزان عادي پايه 

متغير وابسته هر دو پژوهش تفكر انتقادي بود اما تمايزهـاي ايـن دو پـژوهش در آن بـود كـه      
الگوي آنان بر اساس رويكرد ساختن گرايي و مدل پژوهش حاضر با توجه رويكـرد يـادگيري   
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ه بر اين جامعه آماري آن پژوهش دانش آموزان عـادي و جامع ـ  شده بود، افزون تلفيقي طراحي
هـاي   آماري پژوهش حاضر دانش آموزان بااستعداد بود و درنهايت پژوهش مـذكور از ظرفيـت  

ويـژه   هاي فناوري بـه  كه اين پژوهش توجه به كليه ظرفيت فناوري استفاده نكرده است درحالي
مبتني بر فنـاوري   )، الگوي آموزشي1398( مرادي و همكاران هاي ديجيتال داشته است. فناوري

حركتي براي آمـوزش درس زبـان انگليسـي    _هاي جسمي  دانش آموزان با آسيبكمكي براي 
حركتي بوده - هاي جسمي  اند. جامعه آماري پژوهش ايشان دانش آموزان با آسيب طراحي كرده

هاي كمكي محدودشده است اين در حالي است كه جامعه آمـاري پـژوهش    است و به فناوري
هـاي فنـاوري بـوده،     و تأكيد به استفاده از كليـه ظرفيـت  اند  حاضر دانش آموزان بااستعداد بوده

)، بـه  1398( هاي ديجيتال بوده اسـت.زارعي زواركـي   هرچند تأكيد بيشتر بر استفاده از فناوري
هاي ديجيتال براي دانش آموزان با  بر فناوري طراحي و اعتبار يابي مدل يادگيري تلفيقي با تاكيد

بـا   هـاي فنـاوري   تأكيد به استفاده از كليه ظرفيـت  و مدلنيازهاي آموزشي ويژه پرداخت. هر د
 ترين تمايزهاي اين دو مـدل آن اسـت كـه مـدل     اند. از مهم هاي ديجيتال داشته تأكيد بر فناوري

هاي دانش آمـوزان بـا نيازهـاي ويـژه      گروه كه يكي از  پژوهش حاضر دانش آموزان بااستعداد
هاي  كه است كه مدل زارعي زواركي همه گروه اليرا موردتوجه قرار داده است اين درح هستند

با نيازهاي ويژه را موردتوجه قرار داده است.برنامه فلسـفه بـراي كودكـان در رهيافـت ليـپمن،      
اي به منظور آموزش تفكر نقادانـه و خـلاق در درك ماهيـت موضـوعات فلسـفي ميـان        برنامه

 بـه زمينـه، خوداصـلاح گـري و     كودكان با تاكيد بر سه محور؛ داشتن حساسيت معقول نسبت
روشي اثـربخش   تواند به عنوان باشد. بنابراين اين برنامه مي ها مي داوري بر پايه اعتماد به ملاك

در بهبود و افزايش تفكر انتقادي دانش آموزان بااستعداد در نظـر گرفتـه شـود.رابطه چشـم در     
ي ادعاهايي كه دارنـد، بهـره   ها، دليل و شاهد خواستن از ديگران برا چشم، صورت بندي سؤال

هاي ديگر دانش آموزان، محترم شمردن ديگري، پذيرش انتقادهـاي موجـه، در    گيري از انديشه
پي روشن سازي مفاهيم مبهم بودن، حمايت و پشتيباني از عقايد بـا اسـتفاده از دلايـل متقاعـد     

ر انتقـادي فراگيـران   كننده از ويژگي هاي برنامه فلسفه براي كودكان است كه موجب بهبود تفك
با توجه به گزارش انـدازه اثـر آمـوزش از طريـق مـدل آموزشـي بـراي         ).Roche,2015(شود مي
كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان بر مولفه هـاي تفكـر انتقـادي، ايـن مداخلـه       به

ارزيـابي   آموزشي به ترتيب بيشترين تاثير را بر مولفه استنتاج سپس بر مولفه هـاي مفروضـات،  
دلايل، استنباط  و كمترين تاثير را بر مولفه تفسير اطلاعات داشته است كه به ترتيب در ذيل به 

  تبيين آنها پرداخته مي شود.
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طور مناسـب و بـدون تعمـيم آن بـه      اين مفهوم به معني توانايي تفسير شواهد به:استنتاج ـ
ري باشـد و مقـدمات و   داو هاي غيرمجاز است. استنتاج صحيح بايـد بـدون پـيش    نتيجه
برخـي   "كند كـه  ها از نتيجه كلي تفكيك شوند. مثلاً در نظر بگيريد شخصي بيان مي داده

طـور   . اگر شنونده اين"اند كننده روزهاي باراني كسل روزهاي تعطيل باراني هستند و تمام
و  ، نتيجه وي نادرست است(واتسون"اند كننده اي تعطيل كسل روزه همه "استنتاج كند كه

).آموزش فبك به كمك فناوري با توجه به تشكيل حلقه هاي كنـدوكاو  و  1980گلاسر،
وگوي فراگيران با يكديگر با تسهيلگري مربي،به دانش آموزان بااستعداد  كمك مي  گفت

بخشند و با مشخص كردن  طور مناسب در خود را ارتقاء  كند تا توانايي تفسير شواهد به
 ها، مهارت استنتاج را تمرين و رشد دهند. قعيتشده از مو نتايج استخراج

ها بياناتي هستند كـه در غيـاب مـدرك، درسـت در نظـر گرفتـه        فرض مفروضات: پيش ـ
فرض مفهومي است كـه از پـيش بـديهي فـرض شـده و       ديگر، پيش عبارت شوند. به مي

اي ها بـه معن ـ  فرض كند. تشخيص پيش اش را بيان مي گوينده با در نظر گرفتن آن، جمله
شود در شرايط درست است. مثلاً وقتي  رود يا فرض مي توانايي شناسايي آنچه انتظار مي

ايـد كـه تـا     شوم، فرض را بر اين دانسـته  گوييد من در شهريورماه  فارغ التحصيل مي مي
).در برنامه فلسفه براي كودكان كـه  1991شهريورماه زنده خواهيد بود(واتسون و گلاسر،

اركت فراگيران در آن بسيار زياد اسـت، بـراي شـروع بحـث و     وگو و مش بحث و گفت
شـود فراگيـران بايـد     هايي كـه مطـرح مـي    ها و داستان كندوكاو فلسفي در مورد پرسش

اي براي بحث قرار دهند كـه در ايـن    هايي را علي المبدا بپذيرند و آنها را پايه فرض پيش
كند  آيد و به آنان كمك مي ن ميقسمت از اجراي برنامه تسهيلگر(مربي) به كمك فراگيرا

كم كندوكاو فلسفي را آغاز نمايند.  دانش آموزان بااستعداد پس از شـركت در ايـن    تا كم
هاي خود به تفكر و تامل پرداخته و آنها را  فرض دوره آموزشي  قادر بودند در مورد پيش

فزون بر اين آنهـا  با همسالان خود در ميان گذاشته و در موردشان به كندوكاو بپردازند. ا
هاي فلسـفي گـروه سـني خـود را      قادر بودند كه بسياري از مفروضات پنهان در داستان

دهنـده رشـد و    وگو بنشينند كه اين مهم نشان ها به بحث و گفت شناسايي و در مورد آن
بهبود اين مولفه از تفكر انتقادي در دانش آموزان بااستعداد بوده است.به نحوي كـه ايـن   

ها در دانـش آمـوزان بااسـتعداد شـده      فرض موجب بهبود مهارت  تشخيص پيشبرنامه 
 است.
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طور عيني، بـدون در نظـر    وتحليل اطلاعات به ارزيابي دلايل: اين مفهوم به معناي تجزيه ـ
توان يك استدلال را  قدرتمند تلقي كرد  گرفتن ترجيحات يا احساسات است. زماني مي

بوده  و  هم اهميت داشته باشد و زماني يك استدلال  كه هم در ارتباط مستقيم با  سوال
هاي جزئي سوال را در نظر بگيريد و با آن ارتباط مستقيم نداشـته   ضعيف است كه جنبه
). فراگيران مورد آموزش در اين تحقيق با ارائه دادن دليل و 1991باشد(واتسون و گلاسر،

م متن، ابهام در نحوه استدلال مثال نقيض و همچنين واضح كردن عبارات مبهم و نامفهو
دادند و با  تمـرين قضـاوت صـحيح بـه اصـلاح آن كمـك        يكديگر را نيز تشخيص مي

توان نتيجه گرفت كه آموزش فبك بـر اسـاس رويكـرد يـادگيري      كردند؛ بنابراين مي مي
 دانش آموزان بااستعداد شده است. تلفيقي منجر به بهبود مهارت ارزيابي دلايل

هـاي درسـت از ميـان اطلاعـات       مفهوم به معنـاي توانـايي تشـخيص داده    اين  :استنباط ـ
شده مي باشد. استنباط به معناي توانايي در آشكار كـردن مجهـولات و يـافتن فهـم      داده

هـاي خانـه  روشـن باشـد و      مثال اگر چـراغ  عنوان باشد. به جديد بر مبناي مشاهدات مي
تنباط كـرد كـه احتمـالاً كسـي در خانـه      توان اس شنيدن باشد مي صداي موسيقي نيز قابل

هست.هرچند ممكن است اين استنباط نادرست باشد و اهالي خانه قبل از رفتن از خانه 
). آمـوزش  2002ها و دستگاه صوتي را خاموش نكـرده باشند(واتسـون و گلاسـر،    چراغ

فلسفه براي كودكان بر اساس رويكرد تلفيقي در دانش آمـوزان بااسـتعداد موجـب مـي     
هاي نادرست تشخيص دهند، در مورد  هاي درست را از ميان داده دكه آنها بتوانند دادهشو

زنـي كننـد،    ها و استخراج نتايج و تشخيص درستي يا نادرستي عبارات گمانـه  جايگزين
دقت و توجه به نظرهاي ديگران در آنان افزايش يابد، خطاهاي خود را بپذيرند كه ايـن  

 شود. ستنباط در آنان ميمهم منجر به بهبود مهارت ا

هـا را   :توانايي شخص در بيان كردن مسائل و همچنين فهـم روشـن آن   اطلاعات تفسير  ـ
عنوان مثال؛  تحقيقي در مورد  عنوان توانايي در تفسير اطلاعات تعريف كرد. به توان به مي

ات ساله نشان داد  كه انـدازه دامنـه لغ ـ   ماهه تا شش توسعه دامنه لغات در كودكان هشت
يابد.اگر از ايـن   سالگي افزايش مي لغت در شش 2546ماهگي به  زباني از صفر در هشت

عبارت تفسير كنيم كه كندترين ميزان توسعه دامنه لغات در دوره اي است كه كودكان راه 
گيرند اين تفسير اطلاعات صحت ندارد زيرا از عبارات فوق ايـن نتيجـه    رفتن را ياد مي
هـا و مقدمـه از نكـاتي اسـت كـه بايـد در تفسـير         وتحليل داده يهشود.تجز استخراج نمي
).در پژوهش حاضر اين 2002شدت موردتوجه  قرار گيرد(واتسون و گلاسر، اطلاعات به
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مهم براي فراگيران اتفاق افتـاد و آنـان پـس از آمـوزش قـادر بودنـد مـوارد مـذكور را          
در » تفسير اطلاعات«ود وضعيت موردتوجه و كاربرد قرار دهند كه اين خود نشان از بهب

هـاي كنـدوكاو و    توان گفت؛با توجه به ايجاد حلقه آنان بوده است.در تبيين اين يافته مي
هاي گروهي با تسهيلگري مربي، دانش آموزان بااسـتعداد در ايـن دوره    گيري بحث شكل

شـخص  ها، م ها، تحليل داده بندي، رمزگشايي جملات، بررسي ايده روشنگري معنا، طبقه
ها، همچنين افزايش قدرت  حال شده يا نشده از شرح هاي استخراج كردن تفسير اطلاعات

وچرا اشتباه است را  بيان، اظهارنظر  و رسيدن به اين نتيجه كه پذيرفتن چيزي بدون چون
  اند.  كسب كرده

ي هاي خاصشان كه آنان را از دانش آمـوزان عـاد   دانش آموزان بااستعداد با توجه به ويژگي
هاي فراگيران عادي  اي هستند كه ممكن است از آموزش هاي ويژه كند نيازمند آموزش متمايز مي

هاي فنـاوري   گيري از كليه ظرفيت تر باشد. لذا استفاده از رويكرد يادگيري تلفيقي و بهره پيچيده
شان مفيـد   ژهمنظور مرتفع ساختن نيازهاي وي تر آموزش به اين افراد به تواند در ارائه باكيفيت مي

جـذابيت بخشـي بـه     هاي فناوري اطلاعات و ارتباطات از قبيل: مواقع شود. با توجه به ويژگي
برنامه آموزشي، امكان تعامل سطح بالا بين افراد و محتوا، امكان تعامل مستقيم فراگير با محتوا و 

 كنتـرل  گيـر، وجوي مواد يادگيري توسط فرا مواد يادگيري، امكان بازخورد سريع، امكان جست

)، 2015توجه (ويولانت و وزتي، جلب و ايجاد انگيزه گرايي، واقعيت سادگي، فراگير، توسط برنامه
آموزان بااستعداد  ها در آموزش فلسفه به كودكان غني سازي آموزش دانش استفاده از اين فناوري

ي تمام مربياني كه تواند راهنمايي باشد برا شده است. نتايج حاصله از اين پژوهش مي مفيد واقع
آمده  دست نتايج به هاي فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان استفاده نمايند. اند از ظرفيت مشتاق

توان طبق نظريه طراحي جهاني براي يادگيري و همچنين بر مبنـاي رويكـرد    اين پژوهش را مي
رويكرد يادگيرنده محوري، كارگيري مؤثر و مفيد  گونه تبيين كرد كه براي به يادگيري تلفيقي اين

وپرورش به شيوه سنتي را تغييـر دهنـد. پيشـرفت     بسياري از ذينفعان بايد درك خود از آموزش
زمـان يـادگيري بايـد مبتنـي بـر       جاي تمركز بر مدت فراگيران در پارادايم يادگيرنده محوري، به

). اين شيوه 1398ركي،، به نقل از زارعي زوا2017رايگلوث و همكاران، ( فرايند يادگيري باشد
هاي قبلي  ها و يادگيري ها، علايق و توانايي يادگيري بايد به وظايف عملكردي و بر مبناي هدف

هاي معلمين، فراگيران، فناوري و نياز به  فرد يادگيرنده باشد. اين انتقال نيازمند تغييراتي در نقش
دانـش آمـوزان را موردتوجـه    شده دارد كه توسعه عاطفي و اجتماعي  يك برنامه درسي اصلاح
هاي مدل مفهومي و روندي در فهم نظري موضوع و همچنين كمك  قرار دهد. با توجه به نقش
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هاي مفهومي و روندي پيشنهادشـده   توان ادعا كرد كه مدل مؤثر آن در فرايند كاربرد و عمل، مي
ويـژه   عداد بـه در پژوهش حاضر به فهم مناسب فرايند آموزش و يادگيري دانش آمـوزان بااسـت  

تواند مثمر ثمر باشد.  صورت اجتماع پژوهشي كمك كرده و در عمل نيز مي طراحي يادگيري به
باشـد.   ها در عمل نيازمند آموزش معلمين، دانش آموزان و والـدين مـي   گيري از آن هرچند بهره

شـي بـا   هاي آموز هاي آموزشي و توليد و اجراي برنامه توجه به رويكرد تلفيقي در طراحي مدل
هايي باشد كه با آمـوزش مناسـب و پشـتيباني و     توجه به اين رويكرد ممكن است دچار چالش

  حل است. همكاري همه ذينفعان قابل
در » كارگيري فناوري در برنامـه فلسـفه بـراي كودكـان     مدل به«در نهايت آموزش مبتني بر 

ود در بحـث را  پژوهش پيش رو موجب شد تا دانـش آمـوزان بـا اسـتعداد ناهمـاهنگي موج ـ     
شناسايي كرده، با تشخيص هماهنگي بين دو جمله نتيجه گيري منطقي كرده، روحيه انتقـادي و  
انتقاد پذيري در آنان ايجاد شده تا بتوانند خود و ديگران را داوري، نقد و ارزيـابي نماينـد و در   

خـود اصـلاحي   از خـود بـه سـوي     تر در انتقاد هاي مناسب ها و انتخاب نهايت با اتخاذ تصميم
كارگيري فنـاوري در برنامـه فلسـفه     مدل به«با توجه به اثر بخش بودن آموزش مبتني بر  بروند.

هـاي   ها و دسـتورالعمل  با توجه به رويكرد يادگيري تلفيقي و با توجه به ظرفيت» براي كودكان
 –اي تدريس ه هاي يادگيري، انواع روش هاي نظريه اين رويكرد مبني بر استفاده از كليه ظرفيت

هـاي بزرگتـر،    تحقيقاتي در گـروه  شود؛ پيشنهاد مي  هاي آموزشي و ...،. يادگيري و انواع رسانه
هـاي   هاي سني ديگر و همچنين در شهرهاي ديگر و در هر دو جنس بـه منظـور بررسـي    گروه

سني و جنسيتي و تعميم پذيري بيشتر نتايج صورت گيرد. از محدوديت هاي اين پژوهش مـي  
به عدم تسلط كافي برخي از دانش آمـوزان در اسـتفاده از پلتفـرم گراسـپ  و كـم شـدن        توان

  سرعت اينترنت در برخي از جلسات كلاس آنلاين اشاره كرد.
  
نوشت پي

 

  علامه طباطبايي است.ين مقاله مستخرج از رساله دكتري دانشگاه ا .1
  
  نامه كتاب

گـرايش بـه تفكـر     ). بررسي رابطه1398اديب،يوسف، محمدي پويا،سهراب، قادري،سيامند و آژدري، داود(
انتقادي و خوش بيني تحصيلي با فلسفه آموزشي معلمان دوره متوسطه دوم.فصلنامه خانواده و پژوهش. 

  .2. شماره 6. پياپي 18سال 
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تـأثير  « ).1398( بدري گرگوري، رحيم، فتحي آذر، اسـكندر، حسـيني نسـب، سـيد داود و مقـدم، محمـد.      
نشـريه مطالعـات تربيتـي و    ». معلـم  معلمـان مراكـز تربيـت    بازانديشي در عمل بر تفكر انتقادي دانشجو

  روانشناسي.
 ترجمه آرزو نير احمدي). تهران: انتشارات شهرتاش.( يبايي و هنر يعني چه.ز ).1396( برنه فيه، اسكار. 

مهارت خلاقيـت   اثربخشي آموزش« ).1398( پورمحسني كلوري، فرشته، صبوري، فاطمه و مولائي، مهري.
تفكر و كودك. پژوهشگاه ». انتقادي، مهارت اجتماعي و خلاقيت دانش آموزان پايه ششم ابتداييبر تفكر 

 پژوهشي). سال دهم. شـماره دوم.  –مقاله علمي ( نامه علمي فصل علوم انساني و مطالعات فرهنگي. دو
  .45- 23صص 

انتقـادي در دانشـجويان   رونـد تحـول تفكـر    ). «1389( جاويدي كلاته جعفرآبادي، طاهره و عبدلي، افسانه.
 120 - 103. صص 2. شماره 11نشريه مطالعات تربيتي و روانشناسي. دوره ». دانشگاه فردوسي مشهد

 هـاي  هـا و روش  هـا، گـرايش   مهارت« ).1399( جبلي آده، پريچهر، نوريان، محمد و عضد الملكي، سودابه.
گاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي. پژوهش». هاي درسي. تفكر و كودك تدريس تفكر انتقادي در برنامه

  .31- 63 شماره دوم. صص پژوهشي). سال يازدهم. –مقاله علمي ( نامه علمي فصل دو
جنگي زهي شستان، حميدرضا، زارعي زواركي، اسماعيل، نيلي احمد آبـاي، محمدرضـا، پزشـك، شـهلا و     

تـوان   شي براي دانش آموزان كماي آموز طراحي و اعتبار سنجي الگوي چندرسانه« ).1395( دلاور، علي.
 .1سال شانزدهم. شماره ». نامه كودكان استثنائي ذهني. فصل

تأثير رويكرد درس پژوهشي معلم « ).1399( حيدري صادق، مهلا، عبدالوهاب، پورقاز و داور پناه، ابوسعيد.
دوره ششم.  تربيتي.مطالعات روانشناسي و علوم ». برتفكر انتقادي و راهبردهاي فراشناختي دانش آموزان

  .36- 47صص  .1شماره 
هاي  حلقه اثربخشي آموزش به شيوه« ).1396( دره زرشكي، نسرين، برزگر بفرويي، كاظم و زندوانيان، احمد.
 .2. شماره 5فصلنامه روانشناسي شناختي. دوره ». كندوكاو بر تفكر انتقادي در دانش آموزان دوره ابتدايي

) بـر ارتقـاء تفكـر انتقـادي دانشـجويان      SQP4R( أثير راهبردهاي فراشـناختي ت« ).1398( ذوالفقاري، حسين
  .2329- 2336 صص .84شماره  مجله علوم روانشناختي.». آموزش از راه دور

رويكرد يادگيري تلفيقي براي دانش آموزان با نيازهـاي  « ).1394( زارعي زواركي، اسماعيل و روشن، احمد.
  .5. شماره 1در آموزش دانشگاه تربيت رجائي. جلد  آموزشي ويژه:. نشريه علمي پژوهش

هـاي   طراحي و اعتباريابي مدل يادگيري تلفيقـي بـا تاكيـد بـر فنـاوري     « ).1398( زارعي زواركي، اسماعيل.
فصلنامه روانشناسي افراد استثنايي دانشگاه علامه ». ديجيتال براي دانش آموزان با نيازهاي آموزشي ويژه

  .51- 78. صص 34شماره  نهم. طباطبايي تهران. سال
 كبيري، علي اكبر، قائدي، يحيـي، دلاور، علـي و نيلـي احمـدآبادي، محمدرضـا.      زارعي زواركي، اسماعيل،

كارگيري فناوري در برنامه فلسفه براي كودكان  منظور به يابي مدل آموزشي به طراحي و اعتبار« ).1400(



  1402، بهار و تابستان 1، شمارة 14سال  ،تفكر و كودك  198

 

سي افراد استثنايي دانشگاه علامه طباطبـايي تهـران. دوره   فصلنامه روانشنا». براي دانش آموزان بااستعداد
  doi10.22054/jpe.2021.58123.2272.41شماره  .11

هـاي تفكـر    بررسي مهـارت « ).1394( سرگزي، حسينعلي، علامرضا، خوش فر و جندقي مير محله، فاطمه.
نس بـين المللـي علـوم    كنفـرا  ».انتقادي. مطالعه موردي: دانش آموزان سال چهارم دبيرستان شهر گرگان

  هاي بين المللي صدا و سيما. انساني، روانشناسي و علوم اجتماعي. ايران: تهران مركز همايش
بررسـي نقـش ذهـن آگـاهي در عملكـرد تفكـر انتقـادي        « ).1398( سليماني فر، اميد و نيكوبخـت انوشـا.  

  ران.چهارمين همايش ملي روانشناسي تربيتي. ايران. ته». دانشجويان كارشناسي
 : انتشارات آروين.تهران ترجمه رضي هيرمندي).( ). درخت بخشنده.1377( سيلور ستاين، شل.

بررسي اثربخشي آموزش فلسفه به كودكان بر تفكر انتقادي دانش آمـوزان پايـه   ). «1399( شاه محمدي، نيره
 –مقاله علمي ( تفكر و كودك. پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي. دو فصل نامه علمي». ششم

  .97- 116صص  پژوهشي)، سال يازدهم، شماره اول.
. تهـران: انتشـارات   6جلـد  ي تصويري از مثنـوي  ها قصه). فيل در تاريكي. مجموعه 1399( ينحسفتاحي، 

 قدياني.

 تأثير آموزش مهارت هايمثبت انديشي بـر تفكـر انتقـادي و   « ).1396( فيروز، فاطمه و عضدالملكي، سودابه.
 .2هاي برنامه ريزي درسـي و آموزشـي. دوره هفـتم. شـماره      پژوهش ».يشرفت دانش اموزانانگيزش پ

  .49- 64صص 
اثربخشي برنامه تركيبي آموزش فلسفه به « ).1399( قاطمي، فاطمه السادات، صادقي، راحله و شاهبان، حميده

مقاله علمي ( علميدوفصل نامه  تفكر و كودك.». كودكان و همدلي بر شايستگي اجتماعي دانش آموزان
  .229- 213صص  پژوهشي)، سال پانزدهم، شماره دوم.- 

). بررسي ميزان هميستگي نظرات معلمان و والدين در 1398علي پور، محمد، محسن آيتي و فائزه،سورگي(
  .42خصوص استعداد دانش آموزان(طرح شهاب). نشريه رويش روانشناسي. شماره 

 ماجراهاي ساينا. تهران: انتشارات مرآت. ).1396( قائدي، يحيي و سلطاني، سحر.

 در جاده. تهران: انتشارات پي نما. الاغ ).1399( قائدي، يحيي.

 ). پرسندو اسير جاده. تهران انتشارات پي نما.1399( قائدي، يحيي.

اثربخشـي برنامـه فلسـفه بـراي     « ).1396( ريوندي، ريحانه. اكبر، نيلي احمدآبادي، محمدرضا و كبيري، علي
دبسـتان و دبسـتان.    فصلنامه مطالعات پـيش ». روابط بين فردي دانش آموزان دكان بر جرات ورزي وكو

  .87- 108صص  دانشگاه علامه طباطبايي تهران. سال سوم. شماره دهم.
تعيين اثر بخشي آموزش حل مساله اجتماعي و تفكر انتقـادي  « ).1399( كمالي زارچ، محمود و اريان، جابر.

سـال   مطالعات كاربردي در علوم اجتماعي و جامعه شناسـي. ». تحصيلي دانش آموزانبر خودكارآمدي 
  .35- 44 صص .12سوم. شماره 
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تدريس تلفيقي. دوره ابتـدايي   ).1400( لينا. آرشورت، سسيل و آرچامبالت، گراهام آر، چارلز، باروب، جرد،
  تا متوسطه. تهران. انتشارات مبناي خرد.

هاي تفكر  وش آموزش علوم مبتني بر كاوشگري بر ساخت دانش و توسعه مهارتر« ).1400( گليان، فرشته.
  .85- 96. صص 23دوره ششم. شماره  پويش در علوم انساني.». فراگيران

ارائه الگويي براي آموزش تفكر انتقادي « ).1394( كار، دنيا، هاشمي، سيد احمد و زكي پور، روئين تن. گندم
المللـي علـوم انسـاني،     كنفرانس بين». د فلسفه براي كودكان متيو ليپمنبه دانش آموزان بر اساس رويكر

 روانشناسي و علوم اجتماعي. تهران. ايران.

 ترجمه اسفنديار تيموري و يحيي قائدي). تهران: پژوهشگاه علوم انساني.( ). پيكسي.1395( ليمن، متيو.

بررسـي  « ).1397( دري گرگري، رحيم.محمودي بردزردي، سعيد، فتحي آذر، اسكندر، محمودي، فيروز و ب
اثر بخشي الگوي آموزشي پرسش و پاسخ و درس مطالعات اجتماعي پايه پنجم بر درك مفـاهيم تفكـر   

  .111- 130. صص 31هاي روانشناختي. شماره  و مدل ها مجله روش». انتقادي دانش آموزان
 احمدآبادي، محمدرضا و دلاور، علي. مرادي، رحيم، زارعي زواركي، اسماعيل، شريفي درآمدي، پرويز، نيلي

سازي برنامه درسي زبان انگليسي با رويكرد فناوري كمكي و بررسي تأثير آن بر يادگيري  غني). «1398(
راهبردهـاي نـوين در جهـت آمـوزش فراگيـر. نشـريه       ». حركتي _هاي جسمي  دانش آموزان با آسيب

 .1. شماره 12راهبردهاي آموزش در علوم پزشكي. دوره 

طراحـي الگـوي تفكـر    « ).1397( مسعوديان، پريسا، دوايي، مهدي، انصاريان، فهيمه و خسروي، عالي اكبـر. 
فصـلنامه  ». انتقادي بر اساس نظريه ساختن گرايي ويگوتسكي و تأثير آن بر تفكر انتقادي دانش آمـوزان 

 .41. شماره 12هاي آموزشي. دوره  پژوهش در نظام

هاي مجازي بر تفكر انتقادي در دانش اموزان پايه  تأثير محيط« ).1400( طمه.معصومي وسطي كلايي، سيده فا
  .641- 654صص  .35شماره  مطالعات مديريت و كارآفريني.». هشتم دختر شهر ساري

اثربخشي درمان متمركز بر شفقت خود بر تفكر انتقادي و خلاقيـت نوجوانـان   « ).1398( ملوك زاده، سحر.
كاربردها و توانمند  هاي اخير در روانشناسي، پنجمين كنفرانس ملي نوآوري». ندختر با جرات ورزي پايي

  سازي با محوريت رواندرماني. ايران. تهران.
تهران: پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات ». كندوكاو فلسفي براي كودكان و نوجوانان« ).1387( ناجي، سعيد

  فرهنگي.
آزمايشي طرح شناسايي و هدايت اسـتعداد هـاي برتر(شهاب).نشـريه    ).ارزشيابي اجراي 1398نويدي، احد(

  .137تعليم و تربيت.شماره 
تـأثير آمـوزش راهبردهـاي يـادگيري خـود      « ).1396( نيك پي، ايرج، فرحبخش، سعيد و يوسف وند، ليلا.

- 116صـص   .23. پيـاپي  3. شماره 6دوره  روانشناسي مدرسه.». تنظيمي بر تفكر انتقادي دانش آموزان
135.  
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ولايتي، الهه، نيلي احمدآبادي، محمدرضا، زارعي زواركي، اسماعيل، شريفي درآمدي، پرويز و سعدي پـور،  
طراحي الگوي آموزشي مبتني بر نظريه بار شناختي بر اساس تحليل محتواي كيفي و « ).1395اسماعيل. (

علامه طباطبائي. سـال چهـاردهم.    سفصلنامه روانشناسي تربيتي دانشگاه». اعتبار يابي دروني و بيرون آن
 .1- 27شماره چهل و نهم. ص. 

بررسي اثر بخشي آموزش فلسفه به شيوه كندو « ).1398( هاشم زاده، زينب، صابري، هايده و عالي، شهربانو.
  .2. شماره 10دوفصلنامه تفكر و كودك. دوره ». كاو بر نظريه ذهن دانش آموزان نابينا
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