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Abstract 

The purpose of this study is a) to explore and explain philosophically the foundations of 

TeWhariki (New Zealand National Program in early childhood education(ECE) ) and b) 

to do a critical review of the emerged foundation based on education philosophy in Iran. 

The research method adopted was a descriptive-analytical one in which an external 

review of TeWhariki’s philosophical foundation was carried out. The main findings are: 

a) TeWhariki is based on empowering the child to discover inside and outside of the 

self, making emotional relationships, paying attention to local and global culture, 

participation of all stakeholders in ECE, and accepting cultural pluralism; b) different 

philosophies are its educational foundation; c) it considers a spiritual origin and 

destination for human beings, pays attention to various aspects of the child's existence,  
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benefits from national culture and indigenous tradition and pays attention to the role of 

family. From the perspective of "Philosophy of Education in Iran", TeWhariki ignores 

the role of religious teachings in child’s education, it does not rely on a comprehensive 

philosophical and value system, and there appears to be a kind of hidden relativism 

inside. 
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  1402، بهار و تابستان 1، شمارة 14)، سال پژوهشي ـ علمي ةمقالنامة علمي ( دوفصل

(برنامه ملي تربيت اوان كودكي نيوزيلند)  "واريكي ته"تبيين فلسفي 
  1"تربيت در جمهوري اسلامي ايران فلسفه"و نقد آن از منظر 

  *محمد پورحسيني
  ****نائيني ايماني محسن، ***طلايي ابراهيم، **قمصري زاده صادق رضا علي

  چكيده
واريكـي (برنامـه ملـي كشـور نيوزيلنـد) در      هدف پژوهش حاضر دستيابي به مباني رويكرد ته

جمهوري اسلامي ايران است. اين تربيت اوان كودكي (=تاك) و نقد آن برپايه فلسفه تربيت در 
تحليلي و با تكيه بر رويكرد استنتاجي و نقد بيروني صورت گرفتـه  - توصيفي پژوهش با روش
واريكي در برنامه تربيتي خود بر توانمندسازي در رويكرد ته - ها عبارتند از: الفاست. اهم يافته

بومي وجهاني، مشاركت همه  كشف درون وبرون، ايجاد روابط عاطفي، توجه توامان به فرهنگ
هاي متفاوتي، زيربناي تربيتـي  فلسفه - عوامل در تاك و پذيرش تكثر فرهنگي استوار است؛ ب

هـاي  واريكي به مبدأ و مقصدي معنوي براي انسان، توجه به جنبـه قائل شدن ته - آن هستند؛ ج
به نقش خانواده مندي از فرهنگ ملي و سنت بومي وتوجه مختلف وجود كودك، تاكيد بر بهره

باشـد.  مي"فلسفه تربيت در جمهوري  اسلامي ايران"از جمله وجوه مثبت اين رويكرد از منظر 
توجهي به نقش تعاليم ديني در تربيت كودك و تكيه نكـردن  اما از همين منظر، مواردي نظير بي
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اريكـي،  ودر رويكـرد تـه  گرايـي پنهـان   نيز نوعي نسبيتبر يك مبناي فلسفي وارزشي جامع و 
ريزان تاك در كشور ايران را نسبت به الهام بخشي از اين رويكرد هشيار گذاران وبرنامهسياست

  سازد.مي
  واريكي، تربيت اسلامي.تربيت، اوان كودكي، تاك، ته ها: دواژهيكل
  

  مقدمه. 1
كشـورهاي  در همـه  ) ECE( (early childhood education) (=تـاك)  "تربيت اوان كودكي"امروزه، 

اي برخوردار است. از اوايل قرن بيسـتم مـيلادي، تـاك بـه عنـوان       توسعه يافته از اهميت ويژه
بـزرگ،   و بخشي اساسي از جريان تربيت  در  بسياري از كشورها محسوب شده است (طلايي

بـا وجـود اخـتلاف نظـر در مـورد       اوان كـودكي  ).Catron & Allen, 1993 به نقـل از  93: 1394
زماني آن، اكثرا بازه زماني تولد تا زمان ورود به مدرسه را دربردارد. با توجه بـه تأكيـد   محدوده 

)، و نتـايج تحقيقـات   1378منابع اسلامي بر اهميت تربيت كودك در هفت سـال اول (افـروز،   
 ,Elango, García, Heckman, & Hojmanمربوط به ماندگاري اثرات اين نوع تربيت در طول عمر (

ا توجه به اين بسترها، بـا اينكـه موضـوع تـاك اخيـرا در ايـران مـورد توجـه مراجـع          )، ب2015
سياستگذار فرهنگي قرار گرفته است، ولي بايد اذعان نمود كه نهادهاي علمي كشور ما از لحاظ 

پردازي وانجام انواع تحقيقات علمي مربوط به اين موضوع هنوز در آغاز راه هسـتند. لـذا   نظريه
ريزي تاك در كشور ما در اين عرصه از كه نهادهاي متولي سياستگذاري و برنامه روداحتمال مي

هـا و فرهنـگ   برخي رويكردهاي رايج تاك در دنياي معاصر استفاده كننـد كـه بـا نظـام ارزش    
  ايراني ما سازگار نباشند.  - اسلامي

موسـوم بـه    )،New Zealandدر اين زمينه، برنامه ملي تـاك در كشـور نيوزيلنـد (زلانـدنو) (    
ترين رويكردهاي مورد توجه در سطح جهـان اسـت، بـه    )، يكي از مهمTe Wharikiواريكي ( ته

 Lash, Monobe, Kursun( "گانـه در زمينـه تـاك   عجايب هفـت "ي  اي كه نويسندگان مقالهگونه

Koptur, & Black, 2016(،         ،ايـن رويكـرد را در كنـار رويكردهـاي مشـهوري نظيـر مونتسـوري
واريكي با اشتمال بر وجـوهي متمـايز   هر حال، برنامه ته اند. بهليا و والدورف  قرار دادهرجيوامي

 نظير توجه به فرهنگ ملي وبومي وكوشش بـراي مقاومـت در برابـر رويكـرد    - وقابل ملاحظه 

ايـن   - گرا بـه كـودكي  بديل خانواده ونگاه كلنوليبرال، پذيرش تنوع فرهنگي، ملاحظه نقش بي
بخشـي  دارد كه در ساير جوامع از جمله ايران در سطح عملي مورد اقتباس ويا الهـام قابليت را 

منـدي عملـي هوشـمندانه از تجـارب و     دانـيم بـراي هرگونـه بهـره    قرار گيرد. اما چنانكه مـي 
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رويكردهاي تربيتي ساير جوامع، نخست لازم است ميزان تناسب و سازگاري ميان اين تجارب 
هـا و فلسـفه تربيتـي مقبـول جامعـه      اني فلسفي و نظري آنها) با ارزشورويكردها (ونيز بين مب

مقصد مورد ارزيابي قرارگيرد وسپس براساس چنين تناسبي، نسبت به استفاده از ايـن تجـارب   
  هاي تربيتي در جامعه بومي، تصميم مقتضي اتخاذ شود.ورويكردها با ملاحظه مسائل وچالش

نيز تحليل وبررسي رويكرد  واريكيتهوه مواجهه با برنامه رسد در باره نحبنابراين به نظر مي
يابـد. لـذا مقالـه    نظري حاكم بر اين برنامه ونقد مباني فلسفي آن از منظري بومي ضرورت مـي 

 "فلسفه تربيت در جمهوري اسلامي ايران"حاضر با مفروض دانستن اعتبار محتوايي ومقبوليت 
، بـر تبيـين   واريكـي تـه ليلي رويكرد حاكم بر برنامه )  پس از توصيف تحفلسفه تربيت ج.ا.ا(= 

ونقد فلسفي اين رويكرد مشخص و بررسي ميزان سازواري وتناسـب مبـاني ومحتـواي آن بـا     
باشد. بديهي است كه اين نوشتار با هاي آن براي تاك متمركز ميو دلالت "فلسفه تربيت ج.ا.ا"

و قضاوت  واريكيتهئيات تفصيلي برنامه توجه به صبغه فلسفي ونظري حاكم بر آن به بيان جز
ريزي تاك در مندي از اين رويكرد در روند سياستگذاري وبرنامهو ارزيابي درباره چگونگي بهره

  پردازد.ايران نمي
تحليلي و بـا تكيـه بـر رويكـرد     - بر اين اساس ما در بخش نخست مقاله، با روش توصيفي

تـوان چـه توصـيف و اسـتنباطي از     مـي "يم كه استنتاجي در پي پاسخگويي به اين پرسش هست
بديهي است كـه منبـع    "؟واريكي داشتهاي اصلي ومتمايز آن در برنامه تهمفهوم تاك و مولفه

اصلي ما دراين بخش، مستندات ومنابع مربوط به معرفي و توضيح اين برنامه در كشور زلاندنو 
رويكـرد  "پـردازيم كـه   ن پرسـش مـي  رونده به اي ـباشد. آنگاه در بخش دوم، با تحليلي پسمي
واريكي به تاك چرا و براساس كدام مباني فلسفي به چنين ايده متفـاوتي از كـودكي و نحـوه     ته

هاي تاك چه تاثيرات مشخصي تربيت كودكان رسيده است و التزام به اين مباني، بر روند برنامه
نماييم اين نگاه را جستجو ميي نظري و فلسفي لذا در اين بخش، اعماق و عقبه "؟داشته است

صاحبنظران حامي اين رويكرد چرا وبا تكيه بركدام نگرش فلسفي چنـين ديـدگاه   تا درك كنيم 
شـناختي و روشـي اسـتنتاج بـر     تأثير روش"دانيم ؟ چرا كه مياندمتمايزي به تاك را ارائه كرده

 "اي تربيتـي اسـت  نظريه فلسفه تعليم و تربيت بر اين استوار است كه هر نظام فلسفي، متضمن
واريكي، ). بنابراين، با تحليلي فلسفي از متن ته19- 21، صص. 1389(باقري، سجاديه و توسلي، 

استنباطي ازاهم مباني فلسفي پشتيبان اين رويكرد خواهيم داشت. سپس در بخش سوم، با تكيه 
و بـا اسـتنتاج    - ) 1390(صـادقزاده وهمكـاران،    " فلسفه تربيـت ج.ا.ا  "بر اثر منتشره در زمينه 

 واريكيتههايي را براي نقد وارزيابي بيروني رويكرد هاي اين اثر براي تاك، ملاكبرخي دلالت
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هاي مفروض، تـاملاتي انتقـادي را   كنيم وسپس با توجه به اين ملاكاز منظر اسلامي فراهم مي
  نماييم.نسبت به اين رويكرد ومباني فلسفي آن مطرح مي

بخشي محتوايي براي نحوه مواجهه مناسب يج اين مطالعه، بتواند افزون بر الهاماميد است نتا
ريزان وكارگزاران تاك در ايـران، رهنمودهـاي   سياستگذاران، برنامه واريكي توسطتهبا رويكرد 

مندي هوشمندانه از ديگر تجارب موفق تربيتي شناختي مناسبي را در زمينه چگونگي بهرهروش
  عرصه تاك فراهم آورد. جوامع معاصر در

  
  پيشينه بحث .2

توان به چند پژوهش مهم و خصوصا تبيين ونقد فلسفي آن ميواريكي تهدر باره تحليل رويكرد 
  اشاره نمود:

واريكي تحت گيرد كه چگونه پداگوژي تهكند و نتيجه مينقد مي )Rana) (2012( رانا - الف
 واريكـي تـه گرا شده است و نوليبراليسم از خلال تدوين برنامه تاثير تكنولوژي نوليبرال مصرف

اي ويژه از جهاني شدن را در بافتي محلي توليد كرده است، اما اين همه داستان نيسـت و  نسخه
ضرورتا فردي سربه زير در برابر فرهنگ جهاني نيست و ظرفيـت بـه    واريكيتهكودك جهانيِ 

  يبرال را دارد. چالش كشيدن گفتمان نرم دوفرهنگي نول

بــا نــوعي ارزيــابي مثبــت از  )Mitchell, Wylie, & Carr, 2008(ميچــل وهمكــارانش  - ب
تاكيد دارند كه اين رويكرد، تمايز سنتي در اهداف برنامه درسي بين حوزه شـناختي   واريكي، ته

تـاثير  واريكي، اموري پويا وتحت كند و نتايج يادگيري در تهو حوزه اجتماعي عاطفي را رد مي
گيـري هويـت   مشاركت كودكان در زمينه يادگيري مداوم هستند و در نتيجه با كمك بـه شـكل  

  توانند از يادگيري كودك درآينده نيز پشتيباني كنند.كودك، مي

واريكـي بـه   كنند كه سند برنامه درسي تهتاكيد مي )Peters, & Tesar, 2017(پيترز و تسار  - ج
اشـتمال براقـدامات شـفاف پـداگوژيك وسياسـي، بـه طرقـي         عنوان يك سند فلسفي همراه با

مشخص هم مقاومت در برابر تداوم استعمارگري و حاكميت ايـدئولوژي نـوليبرال بـر تـاك را     
  نشان داده و هم چارچوبي براي چنين مقاومتي خلق كرده است.

كردهاي روي فلسفي به لحاظ تحليل ونقد مباني - اما در پيگيري پيشينه عام اين پژوهش  - د
 دانشـمند توان به پژوهش ايروانـي و وحـدتي  مي - اسلامي  تربيت غربي به تاك از منظر فلسفة

 و سـوري  مونتـه  اصـول رويكردهـاي والـدورف،    و مبـاني  مقايسـه  ) اشاره نمود كه بـه 1396(
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تربيت در جمهوري اسلامي ايران پرداخته است. نتيجه اين تحقيق حـاكي از   اسناد رجيواميليا با
ت كه اگرچه در لاية رويين مشابهتي ميان دو نگاه غربي واسلامي ديده مي شـود، امـا در   آن اس

نامـه  ) درپايـان 1399لاري (اي عميق ميان آنها وجود دارد. همچنـين عزيـزي  لاية زيرين فاصله
دهد كه مباني فلسفي رويكرد والدورف در عين تشابه با رويكـرد اسـلامي   ارشد خود نشان مي

  مواردي با نگاه اسلامي تفاوت قابل توجه دارند.به تاك، در 
پژوهشي بايد متذكر شويم كه تاكنون واريكي بطور ويژه تهرويكرد اما در خصوص بررسي 
تبيين، تحليل اين رويكرد و خصوصا بررسي ونقد محتوا و مبـاني   در ايران معطوف به  معرفي،

پژوهش  نوآورانه وجه ديگرانجام نشده است. چنانچه  "فلسفه تربيت ج.ا.ا"فلسفي آن از منظر 
در برنامـه   كـودكي  اوان تربيـت  و كـودكي  از تعريفي مشـخص  اين است كه به استنتاج حاضر

 اول مقاله نيز از بخش پرداخته است. بنابراين و تبيين و شناسايي اهم مباني فلسفي آن واريكي ته
  است.يافته استنباطي -  جنبه تحليلي رفته وفراتر  واريكيتهمعرفي و توصيف محض برنامه 

  
   واريكيته بخش نخست: توصيف و تحليل رويكرد .3

را  "زمـين  مردم"اما خودشان اصطلاح  شوند.مي ) ناميدهMāori( بوميان كشور نيوزيلند، مائوري
 & Samuelsson(هسـتند  ها، مائورينيوزيلندي درصد15حدود  در ).Battle, 2012:77( پسندندمي

Fleer, 2008:19.( هـا  پاسيفيكايي. تبار هستنداروپاييمهاجران ، اين كشور جمعيت اكثريت امروزه
)Pasifika( )ِمثـل   جمعيـت  تنوع به 1945 سال از ها) و آسياييمنطقه جنوبي اقيانوس آرام مردم

شـناختن دوفرهنـگ    رسـميت  هم بخـاطر بـه   فرهنگي هرچند تنوع .اندتنوع جغرافيايي افزوده
 سـال  توافقنامـه  غيرمائوري بخصوص انگليسي زبانان) در (مهاجران )Pakeha( هاو پاكه ئوريما

نيوزيلنـد در زبـان مـائوري،    آتوريـا (  در ايپايـه  آن را سند )Te One( )2013وان (تي كه 1840
Aotūroa   امـري   برابـر،  مشاركت اصل اساس داند، براست) ميسرزمين ابرهاي كشيده به معني

  پذيرفته شده است.
واريكـي نـام دارد، را   كه تهنيوزيلندكودكي در  درسي ملي تربيت اوان تدوين واجراي برنامه
در حـالي   به شـمار آورد،  فرهنگشان و زبان در هاو زنده كردن مائوري مي توان نوعي رنسانس
شـدن بـود    محو حال بريتانيا در استعمار از قرن هجدهم تحت مائوري كه پيش از اين فرهنگ

)File, Mueller, & Wisneski, 2012:147.(  يهانيوزيلندبنابراين )كه را كودكان  اوليه خدمات) 1989
 ,Bennett, Belsky, , Owen( آوردنـد  تربيـت بـه حـوزه   قبل از آن بر عهده وزارت بهداشت بـود  

Ahnert, Lamb, McCartney, ... & Vandenbroeck, 2018:43مـاي  هلن وسطواريكي كه ت) و سند ته 
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 سال دراجرا و  1996 سال نوشته شده بود، در )Helen May and Margaret Carrكار ( مارگارت و
 Ministry of Education. (2017). Te، اين سند  2017واريكي، ( منظور از سند ته شد روزبه 2017

Whāriki: He whāriki mātauranga mō ngā mokopuna o Aotearoa. Early childhood curriculum. 
Wellington: Learning Media.  .(مي باشد  

) در ابتداي آن  معادل حـرف  Teته ( اي برگرفته از زبان  مائوري است.واريكي كلمهته
حصـيري  بـراي ايسـتادن همـه     "شناسي زبان مائوري  يعني واريكي در واژهو   theتعريف

 كردن خلق و اما در اصطلاح اين عبارت معني بافتن  " )a mat for all to stand on(روي آن  
  )225، ص. 1997دهد. (ماي و كار،  مي

  
  واريكيته: حصير نماد رويكرد 1شكل 

ونيز شـامل   )Strands( هرشتپنج  ) وPrinciples(چهار اصل  داراي واريكي بطور كلي ته
 واريكـي اسـت. تـه   )learning outcomes(ي و نتـايج يـادگير  ) goals(ف اهـدا  اي ازمجموعه

د يـك  ن ـخواهكند كه مـي فراهم مي يادگيري هر محيط فعالان  براي ي منسجم راارچوبهچ
آرزوهاي (مـورد   و اميدها ها،آرمان ، "هارشته"و "اصول". برنامه درسي محلي طراحي كند

  هستند.  كودك نظر براي)
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- (كـل  "جامعرشد ")؛ Empowerment( "توانمند بودن" – واريكيته مدنظر "ولاص"- 

 ـ") و Family and Community( "اجتماعخانواده و "؛ )Holistic Development) (گرا  "طرواب
)Relationships ( -   گيري در برنامه درسي و راهنما براي هر جنبه از تصميم اساس هر نوع

  هستند.در تاك  و عمل تربيت
ــارشــته"-  ــق داشــتن"؛ )Well-being("بهزيســتي")؛ Exploration("كشــف" -  "ه  تعل

 - ) Communication"(تارتباطا") و Contribution"(و همكاري مشاركت" )؛Belonging("به
    كنند.را توصيف مي در تاك  يادگيري و رشد هايحوزه
 عمل در )"رشته"ها(ي پنج گانه مربوط به هر ايده دادن قرار ، مقصد اصلي"اهداف"- 
 نتيجـه "تعـدادي   "هـدف "شود وهر مي تقسيم "هدف"چهار  يا سه به "رشته"هر .هستند

هاي آموزش" نيزو "كنندههاي محيطي تسهيلويژگي" "اهداف" .دهدرا ارائه مي "يادگيري
  .منطبق هستند "اصول" كنند كه باتوصيف مي را اي"كنندهتسهيل
برنامـه  از  )evaluationي (يابش ـريـزي و ارز برنامـه هايي بـراي  ملاك "نتايج يادگيري"- 

 ايشـيوه  بـه  يـادگيري  نتـايج هستند. البته  كودكان پيشرفت )assessmentسنجش (درسي و 
 اعمـال آور و تجاربِ غيرالـزام  يي ازهامثالاند. توصيف شده قطعي ايشيوه جاي به دلالتي

 كودكـان  بـراي نـوزادان،   هدف كه هر مربوط به  يادگيري نتايج به رسيدن مورد نياز  براي
، 2017 واريكـي، تـه اسـت. (سـند    شده به صورت جداگانه تنظيم و ارائه خردسالان و نوپا

  ).16- 22صص. 

، براي پاسخ به پرسش فلسفي از چيستي تاك در واريكيتهبا وجود اين توصيف كلي از  اما
رسد بايد ابتدا به اين پرسش فلسفي پاسخ دهيم كه تعريـف كـودكي از   اين رويكرد، به نظر مي

كودكي مبتني (تربيت)  هرگونه طرحي براي«هايي دارد؟ زيرا چيست وچه مولفه واريكيتهنظر 
بنابراين مـا در ايـن تحليـل، ابتـدا      ).1395، آزادمنشو سجاديه ( »است از كودكيما بر تعريف 

، اسـتنباط  واريكـي تـه هاي مطـرح شـده در سـند     اصول و رشتههاي مفهوم كودكي را از مولفه
  كنيم: مي

 
  "نمندي كودك در كشف جهان درون و برونتوا"مولفه  1.3

كند كـه  نمند بودن كودك در كشف درون و برون ما را به سوي اين ايده راهنمايي ميتوامولفه 
هاي درون وبرون وجـود  كشف واقعيت عاملدر نگرش به كودك، كودك را به مثابه  واريكيته

و رشـته   "توانمنـد بـودن  "داند. در تحليل ما اين مولفه  مهم از مفهوم كودكي از اصـل خود مي
 ،هـاي ملـي  گنجينه كودكان مائوري،  در سند تاك استنباط شده است. از ديد فرهنگ  "كشف"
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-Houen, Danby, Farrell, & Thorpe, 2016:259( نفـس و عامـل هسـتند    به اعتماد با توانا، شايسته،

در سنت  .كودك يك گنج است هرشوند. تمام كودكان با پتانسيل بسيار بالايي متولد مي" .)262
 "كامـل هسـتند   و غني ،ري، كودكان بدون توجه به سنشان، به لحاظ ذاتي داراي شايستگيمائو

 بـه  نگـاه  دمانن كودك مولفه عامليت از هايي ). جلوه18و2،6،12، صص. 2017واريكي، (سند ته
 و بـروز  جهـت  هايي زمينه تدارك و توانمند، و شايسته فرد، منحصربه موجودي عنوان به كودك
بنـابراين اولـين ويژگـي و مولفـه مفهـوم       . است تحقق يافته واريكيته كودك در صداي شنيدن
كشـف جهـان درون   بـه سـمت    ي، عامليت و فعال و توانمند بودن كودك براي حركـت كودك

   است. يادگيري و رشدوبيرون، 
واريكـي اولـين   گيـري كنـيم كـه در رويكـرد تـه     توانيم نتيجـه بنابر اين تحليل مفهومي، مي
ظرفيـت وتوانـايي    تـا  كند كمك همه كودكان به يادگيري  كيفيت خصوصيت تاك اين است كه

 به سمت كشف محيط اطراف حركـت  و درك را خود براي كشف جهان درون وبرون خويش
  .كنند

  
  "بهزيستي جامع"مولفه  2.3

شود (محمـودي،  هاي وجود كودك، باعث رشد شخصيت و خلاقيت او ميتوجه به همه جنبه
توان امري تجـويزي و معطـوف بـه بيـان     ). مولفه بهزيستي جامع از مفهوم كودكي را مي1400

 و رشـته بهزيسـتي، در   جـامع  آرمان و مقصد تاك دانست. ويژگي بهزيستي جامع از اصل رشد
  استنباط شده است. واريكي هت

اجتماعي  ،شناختي، فيزيكي، عاطفي، معنوي(رشد انساني تمام ابعاد  مائوري، در فرهنگ
 بعـد معنـوي پايـه رشـد جـامع     هسـتند و   مورد توجه به صورت درهم آميخته) و فرهنگي

 هايجنبه ريزي برايبرنامه با تقابل در محسوب مي شود كه اين نگرش جامع به رشد آدمي
 ,Alvestad, & Duncan(واريكـي وجـود داشـت    بـود كـه قبـل از تـه     كـودك  رشد مختلف

2006:40.(   

بـه  را  برنامـه درسـي   مفهـوم سـنتي  به لحاظ تربيتي  با توجه به همين مولفه، واريكيته لذا 
بطور جدا از هـم  (مانند موسيقي، علم و رياضيات)  كه در آن مطالب موضوعي كشدچالش مي
يكپارچـه   ، در قـالبي  واريكـي تـه درسي در عوض، آنها در سرتاسر برنامهند. ابندي شده صورت

  .)Terreni, 2016:51( شوندميديده 



  73  و ديگران) محمد پورحسيني( ... "واريكي ته"تبيين فلسفي 

 

، متناسب با اين مولفه، شمول و فراگيريِ مفهـوم ومخاطـب   واريكيتهويژگي ديگر تاك در 
تنـوع   دانـد و زلانـدنو مـي  بـراي همـه كودكـان    درسي را يعني اين رويكرد برنامه است، تربيت

ني آنهـا را  و دي اقتصادي- هاي خانوادگي، وضعيت اجتماعيارزش ،هاقوميت، توانايي ،جنسيت
كنـد.  مـي  هاي يادگيري فردي هر كودك حمايـت هاي محلي و از شيوهاولويت لذا از .پذيردمي

 نيسـت  "پـايين  بـه  چكانيـدن از بـالا  "نوع تجويزي و  از تنوع، به ارائه واريكيته البته رويكرد
)Farquhar, 2015:67( ،(يكسان براي همه) "فرمولي تنظيم"يعني )Zhang, 2017:87 (دهد انجام نمي

 ,Goulding, Dickie, & Shuker, 2017:209    /Blaiklock ( داردغيرتجـويزي  وماهيت غيرمسـتقيم و  

و  و معلمـان  كننـد مـي عمل  هاي محليفلسفه خود وديدگاه مطابق با تاك مراكزو  )2018:1082
هـاي  ارزيـابي از آموختـه  درسي هستند. بر همين اسـاس،   ي برنامهو بافنده كودكان، توليدكننده

 است. )learning stories(يادگيري  هاييادگيرندگان نيز به صورت كيفي و بر اساس روش داستان
 و هـا خانواده به مراكز تاك را ها حمايت وو تنوع روش از تنوع كودكان يادگيري، هايداستان"

  ). Smith, 2013:274( "كنندمي جوامع محلي متصل
 ،داركل معني عنوانبه  اين است كه كودك واريكيتهي در كودكبنابراين دومين مولفه مفهوم 

تحقـق  بـه صـورت درهـم آميختـه      كند و همه ابعاد رشد اوو فراگير رشد مي به صورت جامع
تـاك در ايـن    ويژگـي پس دومـين  باشد. كودك مي ي رشد جامع پايهنيز  بعد معنوي يابد و مي

ها ، فراگير و متنوع با كمك انواع بازي كه همه جنبهبه صورت جامعتربيت  كه است رويكرد آن
نگـاه شـود و در    ي رشـد جـامع  پايـه  به عنـوان  بعد معنويبه  در آن وجود دارد، ارائه گردد و

  ود.هاي يادگيري استفاده شارزيابي نتايج آن از داستان
  
   "برقراري روابط متقابل عاطفي"مولفه  3.3

چـه در  واريكـي  تهشود، اما از آنجا كه در گرچه در مفهوم بهزيستيِ جامع بر عواطف تأكيد مي
دهنـد، آن را در اينجـا برجسـته    خانواده و چه در جامعه به محبت و عواطف اهميت بسيار مـي 

و  مشـاركت " و "داشـتن  تعلـق "هـاي  رشـته و  "طرواب"و  "جامعهخانواده و "اصول  ايم.كرده
عـاطفي آن  - ما را به ويژگي ديگر مفهوم كودكي يعني بعـد اجتمـاعي   "ارتباطات"و  "همكاري

...كودكان كودكان را دارندنسبت به در قلب خود بهترين علايق  بزرگسالان"سازند. رهنمون مي
كودكان از طريق روابط ارند...نيز عواطف و حس تعلق به خانواده، جامعه و محيط اطرافشان را د

، 2017واريكـي،  (سـند تـه   "گيرنـد ها و چيزهاي ديگر ياد مـي پاسخگو و متقابل با افراد، مكان
توان به ). بنابراين مولفه برقراري روابط متقابل عاطفي كودك با ديگران را مي60و2،5،21صص. 
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 واريكـي تهي تعريف تاك در دانست. سومين ويژگ واريكيتهمثابه راهكار اصلي تحقق تاك در 
هاي ها و فرهنگزبانيت و يادگيري كودك با برقراري ارتباط متقابل عاطفي با هو اين است كه

روابـط   نيـز بايـد   مربيـان  يابـد چنانچـه  آنها رشد مـي  و احترام به قبيله و مردم جامعهه، خانواد
  .كنند و تجربيات رومزه كودكان برقرار ها داري با خانواده معني
  
  واريكيتهبندي مفهوم كودكي و تعريف تاك در جمع 4.3

تـوان  گونـه مـي  را ايـن  واريكيتهرويكرد  بر اساس آنچه گذشت، مفهوم مطلوب از كودكي در
   :تعريف كرد

توانـا دركشـف جهـان     نفس، شايسته و به اعتماد كودكان يادگيرندگان و عاملان داراي
لـي وهمـه جانبـه دارنـد، داراي سـلامتي و      ك قابليـت رشـد   هستند كه درون و برون خود

تعلـق   بـا ديگـران و در  روح خويش هستند و در ارتبـاط   و بدن و ذهن در بهزيستي جامع
خـانواده   در زندگي ارزشمندي مطمئنند كه سهم كنند ومي عاطفي به ايشان احساس امنيت

  دارند.  و جامعه

رسـد  استنباط شد به نظر مـي  واريكيتهبا ملاحظه مفهوم تجويزي يادشده از كودكي كه از 
  :توانيم چنين تعريفي را  از تاك بر همين اساس ارائه كنيممي

آميز كه كودكان در محيط وبا مشاركت فرايندي مداوم، جامع، يكپارچه، فراگير و محبت
كنند، تعاملي وعاطفي روزمره با ديگران كشف مي خانواده وجامعه از طريق بازي و تجارب

شوند تا بطور همه جانبه رشد يابند، حـس  هاي يادگيري ارزيابي مييرند، با داستانگياد مي
كنند و به اين درك برسـند كـه   خود پيدا  جامعه تعلقي عميق نسبت به خانواده و همه افراد

سـازند و بـه   را مـي  هايي ارزشمند هستند كه با تصميمات واعمالشان، خـود و جامعـه  گنج
  .يابندبهزيستي جامع دست مي

  
  واريكي به تاكبخش دوم: تبييني فلسفي از رويكرد ته. 4

هـا  برنامه ي ايستادن بر روي آن را دارند، تنوعبه معني حصيري كه همه اجازه واريكيته مفهوم
 ).Paul-Burke, & Rameka, 2016:5( شناسدمي رسميت به را مختلف در تاك هايو حضور فلسفه

  لذا 
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هاي متنوع به اجمال و در حد چند خط به ها و فلسفهبرخي نظريهواريكي از در سند ته
عنوان خاستگاه ومبناي نظري اين رويكرد نام برده شده است: نظريه مائوري، رويكردهـاي  

 فلسـفه  انتقـادي،  هـاي فرهنگي(ويگوتسكي وبرونـر)، نظريـه  - اجتماعي پاسيفيكايي، نظريه
  شناختي.شناختي برونفنبرنر و تحقيقات جديد علوم  بوم

- واريكـي نپرداختـه  اما بااين وجود تاكنون هيچ تحقيقي به تبيين فلسفي اين مباني متنوع تـه 

پردازيم. در اين بخش مي واريكيتهها ومباني فلسفي است. بنابراين ما به استنباط وتحليل ريشه
هـاي  در لايـه مدرن و نئوليبراليسم) هم ها (نظير پستها و ايدئولوژيافزون براين، برخي نظريه

حضور دارند كه بايد در اين تحليل فلسفي به آنها نيز توجه داشته باشيم  واريكيتهپنهان برنامه 
  واريكي اسمي از آنها نيست).(هرچند در ته

  
  واريكيتهاهم مباني فلسفي و نظري رويكرد   1.4

  هستي به مثابه واقعيتي پويا ومعنوي ونقش آدمي در خلق مداوم آن 1.1.4
شناسـي،  واريكي، جهاني پويا و در فرايند را مـد نظـر دارد. در قسـمت انسـان    شناسي تهتيهس

كودكي مد نظر است كه آنچه كه جهان بـرايش فـراهم نمـوده اسـت را بـه صـورتي خلاقانـه        
ها به هم شود جاهايي كه اصول و رشتهمشاهده مي 1كند. همان گونه كه در شكلبازآفريني مي

است. بنيان هستي بر سه عنصر قرار گرفته است كه مهمترين عنصـر ايـن    رسند، قابل كشفمي
  سيستم كل گرا و جامع، معنويت است.

 
  هايي ناتماممعرفت وارزش به منزله سازه 2.1.4

واريكـي  تـه  ها و اصـول حصـير  باشند، چرا كه رشتهمعرفت و يادگيري اموري خلق كردني مي
و هـم يـادگيري و معرفـت و تربيـت، همـه بـه        هنوز باز هستند. پس هم هستي و هم كـودك 

باشند. شناخت ما بر منابع تفكر، عواطف، صورتي فرايندي و مداوم و در حال سفر و ناتمام مي
هـاي  حس و جنبه روحاني انسان استوار است. در اين ديدگاه، هنرها و بازي كه بر تمـام جنبـه  

مضاعفي هستند چـرا كـه معنويـت    انسان بخصوص عرفاني و تخيلي تاكيد دارند داراي ارزش 
  ها هم در حال نوسازي هستند. ترين عنصر انسان، معرفت و جهان است. حتي ارزشبنيادي
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  جانبه وبهزيستي جامعانسان موجودي قابل وصول به سلامتي همه 3.1.4
 رسد كه كودكان دارايشناختي مولفه  بهزيستي جامع به اين ديدگاه مائوري ميهاي انسانريشه

سلامتي در سـه بخـش ذهنـي (تفكـر و روان و عواطـف سـالم)، بـدني (فيزيكـي) و روحـي          
  ). 10و 5، 2، صص. 2017واريكي، (معنويت) هستند كه معنويت پايه همه آنهاست (سند ته

 
 كودك، موجودي ارزشمند وبه مثابه گنجينه ملي 4.1.4

 از بلكـه ت نگرفتـه،  أنش ـندنو شده زلا از گذشته استعمار عنوان گنج مليسازي كودك بهمفهوم
 مهمكودكان را شرور و مجازات جسماني را  مهاجران اروپايي زيرا .آمده استمائوري  فرهنگ

وري، كودكان بدون توجه به سن، به لحاظ ذاتي ائدر سنت ماما  )،Yelland, 2010:104( نددانستمي
 اوليـه  يادگيري  شوند. كيفيتيم با پتانسيل بسيار بالايي متولد و كامل هستندو داراي شايستگي

). 12و2،7، صص. 2017واريكي، (سند ته كنند درك را پتانسيل اين كه كندمي كمك كودكان به
هنگام تولد چيزي در درون خود دارد و يك لوح سفيد نيست كودك شناسي، بنابراين در انسان
هايي هست كه از خدايان و اجداد خود به ارث برده كه نياز اسـت  ها و تواناييو داراي ظرفيت

  گردند.شكوفا 
 

  گرايانه به آدميگرايانه وطبيعتنگاه پساانسان 5.1.4
اش، به زمين و محـيط مـادي و طبيعـي بـه انـدازه انسـان اهميـت        با فلسفه مائوري واريكيته 

كنـد كـه   محيطي حمايت مي هايفلسفهو گرايي  رسد از ديدگاه پساانساندهد، لذا به نظر مي مي
امـروز   دارند. لـذا بـا اينكـه جامعـه     كل يك عنوان به آن ديدن و هستي جهان به سيستمي نگاه

را  مداري غربي است كه انسانانسان ناظر به فلسفه يهودي- مسيحي فلسفه داراي زلاندنو عمدتا
زمين(ومحيط  به متمركز مائوريفرهنگ  اخلاقي و فلسفي مفاهيم اما داند،مي مخلوقات اشرف

  ).Keown, 2002:116( "هستند زيست طبيعي)
گرايي، نقدي بر محوريت انسان در رويكـرد اومانيسـتي اسـت.     شناسي پساانسانانسان

گرايـي و  شناسي مـائوري و پساانسـان  ازاين منظر همه ساكنان زمين برابر هستند .در هستي
 آسمان هسـتند. ايـن   و زمين كودكان هاانسان هاست ك بزرگ خانواده يك گرايي، جهانكل

شناسي آن به زندگيست و ارزش مورد در غايي معلم طبيعت كه است معني اين به وحدت
شـناختي،  كند. درايـن ديـدگاه انسـان   درس گرفتن از طبيعت و احترام به او ارتباط پيدا مي

 مـائوري،  شناسـي ي ديگر موجودات است و برتر از طبيعت نيسـت. معرفـت  انسان همرده
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 ارتباطـات  و فرهنگـي  درك آن در كه هاييشيوه وبر دهدمي قرار طبيعت درون را هاانسان
 كمـك  زيسـتي  تنـوع  از حفاظت و حفظ در بيوفيزيكيشان هايزمينه و مردم بين نسلي بين
  ).Bahler, & Kennedy, 2017:193-194(دارد  تمركز كند،مي

 
  فرهنگي-اجتماعيانسان به مثابه موجودي  6.1.4

، كودك بر اساس روابط متقابل با خانواده، جامعه، طبيعـت و ميـراث   واريكيتهشناسي در انسان
عاطفي است كه با تاثيرپذيري و - فرهنگي- شود. كودك موجودي اجتماعيگذشتگان تعريف مي

روابـط  بافد). شناخت كودك نيز از طريـق  سازد (ميتاثيرگذاري بر جامعه، خود و جامعه را مي
شـوند  ها با حركت فرد در جامعه، نو مـي گردد. دراين رابطه، ارزشفعالش با محيط حاصل مي

بازند). لذا هستي و وجود انسان نيز بر اساس روابـط  شمول رنگ نميهاي جهان(هرچند ارزش
 رويكرد واريكي ريشه دوانيده است. دردر ته گراييرويكرد برساختبنابراين  يابد.او هويت مي

 و است (شيخه اجتماعي تعاملات محصول و برساخته امري معرفت اجتماعي، گراييبرساخت
نظريـه   اززلانـدنو    در كـودكي  اوان تربيـت «. )1399مرعشـي،   و سرشـت و پـاك  مقدمصفايي

 ,Foster-Cohen, & van Bysterveldt, 2016:214     /Stuart(» است گرفته نشأت فرهنگي- اجتماعي

2014:45  /Haggerty, & Mitchell, 2010:338   /Alcock, 2016:3-18  /Layland, 2010:386( .  در ايـن
در ). «Nolan, & Raban, 2015:7گـردد ( فرهنگي تأكيد مـي - هاي اجتماعيبر روابط و زمينه نظريه

 انتظـارات  و مدرسـه  خـانواده،  (افـراد،  اجتمـاعي  ويگوتسكي زمينـه فرهنگي – اجتماعينظريه 
 ,Isenberg, & Jalongo, 2003: 17   /Nutbrown ( »دهدمي شكل را كودك رشد و تفكر ) اجتماعي

& Clough, 2014:56( ــين ــدگاه . همچن ــر (داراي دي ــه در  فرهنگــي)،–اجتمــاعيبرونفنبرن نظري
 نظريه« .)Smith, 2013:373( كندمي سازيمفهوم را بلاواسطه مراقبين با كودك تعاملدلبستگيش، 

 اجتمـاعي،  رشـد  بـراي - مـادر  اغلـب - اصلي مراقب با كودك ارتباط كه دهدمي دلبستگي نشان
براسـاس مبـاني   لـذا   ).Aubrey, & Riley, 2016:266(» اسـت  ضـروري  كودك شناختي عاطفي و

اسـت و بايـد بـه     فرهنگـي - اجتمـاعي  ايكـودك برسـاخته   گرايي اجتمـاعي، فلسفي برساخت
 داد و عمل تربيت در شكل گروهي اهميت كودكان به آموزش در اجتماعي- فرهنگي هاي زمينه

 كودكـان  نمايشـي  هايبازي و هادوستي مشاركتي، يادگيري تعاملي، روابط بر. شودمي برجسته
 و يابـد (شـيخه  مي تربيت اهميت رسمي نهاد كنار در غيررسمي نهادهاي شود و نقشمي تأكيد

  ).1398مرعشي،  و سرشتو پاك مقدمصفايي
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  گرايي فرهنگيكثرت 7.1.4
اهميت بـه   كند.حمايت مي) 3و2(صص چندفرهنگي  ) از دو فرهنگي و2017( واريكيتهسند 
، 3صفحات  نيز در اي براي يادگيريهاي عادلانهفرصتهاي ديگر و حفظ زبان مائوري و زبان

انتقادي و  نظريات  اندازهاي مطلوب و پيشنهادي  چشم آن آمده است كه همگي از 62و 61، 6
داننـد. از  ها نظام تربيتي كنوني را عامل انتقال فرهنگ مسلط ميمدرنپستپست مدرن هستند. 

 ,David( هـاي ديگـر نيـز آموختـه شـود     تر آن است كه در آن فرهنـگ نظر آنان تربيت مطلوب

Goouch, & Powell, 2016:153( .مدرن، هستي در عين وحدت، داراي تنوع شناسي پستدر هستي
 هـاي ارزش بـراي  احتـرام  بـه  ها،ارزش و اخلاق حوزه در واريكيتهباشد. بنابراين كثرت مي و

مرعشـي،   و سرشـت و پاك مقدمصفايي و دارد (شيخه باور آنها با كردن مدارا و هافرهنگ ساير
 گرايـي  در توجه به تنوع و كثرت در فرهنـگ مـائوري نيـز ريشـه دارد و ايـن كثـرت       ).1399

آيـد، امـا   يك درخت از يك دانه بـه دسـت مـي   « با اين عبارت بيان شده اسـت:  واريكي ته
  .)8، ص 2017» (دهدميهاي زيادي  ميوه

 
  گرايانه به فرهنگنگرش اقتصادي و مصرف 8.1.4
 و كنندمي فكر خودشان كه است افرادي نيازمند استقلال و رشد به رسيدن براي جامعه يك

، اوان كـودكي را يـك   واريكـي تهبا وجود اينكه  ).1393 هدايتي،( نيستند ديگران يسرسپرده
هـاي  داند وبراي دوران كودكي اصالت وموضوعيت قائل است (اين از آمـوزه مرحله گذار نمي

اي كردن هاي پنهان آن نوعي تاكيد بر مدرسهفرهنگ  سنتي مائوري نشأت گرفته)، ولي در لايه
دانـيم تربيـت   تحصـيلات رسـمي وجـود دارد كـه مـي      كودكان و آمادگي ايشان براي ورود به

 )Gibbonsهـاي نـوليبرالي اسـت. گيبونـث (    اي واصالت قائل شدن براي مدرسه از آموزهمدرسه
دهند و از نظر آنها، كودك هر چه در ها به خانواده اهميت زيادي ميمائوري«گويد: ) مي2008(

 زنـدگي  در زودهنگـام  دخالـت  از كـه  انخانه بماند بهتر است. امـا انگيـزه دولـت و كارشناس ـ   
ي ديگر اين ). نشانه747(ص.  »هاي اقتصادي استكنند، حمايت از بنگاهمي حمايت هاخانواده

يكي فرهنگ و زبان انگليسي به عنوان - دوزباني است دوفرهنگي و واريكي بر نگرش، تاكيد ته
ونيز  تاكيـدي كـه بـر    - ها) (ريشه ها) وديگري فرهنگ و زبان مائوريراه ارتباطي با جهان (بال

گويد ) ميAtwool( )1999(). اتوول 23و7و2العمر در اين سند شده است (صص يادگيري مادام
اي را واريكي نيز چنين ايـده ته ).380(ص. »است پذيرفته نوليبرالي را اقتصاد زلاندنو نظريه«كه:

ان يـك رويكـرد پشـتيبان نظريـات     واريكي بـه عنـو  رسد كه تهكند. اگرچه به نظر ميدنبال مي
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) تاكيـد  Duhn( )2006دوهن ( .انتقادي، از نظريه نوليبرال فاصله داشته باشد، اما اين گونه نيست
  كند كه: مي

واريكي نه تنها مدافع نوليبراليسم است بلكه به تربيت كردن انسـان نوليبراليسـتي نيـز    ته
 بر عمل و كردن فكر توانايي با سريع و خلاق افراد به جديد دانيم اقتصادمشغول است...مي

 (جهـان  جهاني سطح در شركت براي هاييبال نوليبرال دارد. انسان خودشان نياز پاي روي
در سـطح محلـي    خـود  از دركـي  اسـتحكام و حفـظ   براي هاييريشه و ثبات)لغزنده و بي
 يادگيرنده( اه نوليبرالموضوعات مورد تاكيد ديدگ واريكيدارد... لذا ته تعلق) نياز (احساس

صـص.  (كنـد  مي حمايت را )خودمختار گيرندهتصميم پذير،انعطاف نيروي كار العمر،مادام
200 -191(.  

واريكي ادعا دارد كه بر اصالت و حفـظ فرهنـگ مـائوري تمركـز     با وجود اينكه ته بنابراين
گـردد و عـواملي كـه    هاي پنهان اين سـند نيـز شناسـايي    كرده، نياز است عوامل مخرب و لايه

 نمايد، مورد بررسي قرار گيرند.فرهنگ مائوري را تضعيف مي

  
  واريكي ومباني فلسفي آن بخش سوم: تأملاتي انتقادي در باره ته. 5

و نقد وبررسي مباني فلسـفي آن از منظـر    واريكيتهدر اين بخش به تحليلي انتقادي از رويكرد 
پردازيم. بنا بر اين نخست بايـد  هاي آن براي تاك ميلتو با توجه به دلا "فلسفه تربيت ج.ا.ا"

  توضيحي كوتاه در باره مبناي مفروض اين بررسي انتقادي ارائه كنيم.
 

  و اهم دلالت هاي آن براي تاك فلسفه تربيت ج.ا.ا 1.5
فلسفه تربيت در جمهوري اسلامي "( "فلسفه تربيت ج.ا.ا  "در زمينه  با نگاهي به اثر منتشرشده

مباني نظري تحـول بنيـادين در نظـام تعلـيم وتربيـت  رسـمي       "به عنوان بخش اول از  "ايران
است  1390، نوشته شده توسط صادقزاده وهمكاران در سال "وعمومي جمهوري اسلامي ايران

بـدين لحـاظ در ايـن    كه مورد تاييد شوراي عالي انقلاب فرهنگي قرار گرفته است. لذا اين اثر 
گردد كه در تعريـف برگزيـده ايـن مـتن از تربيـت      مقاله مورد توجه بوده است)، مشخص مي

توانيم تاك را براساس نگرش اسلامي، با نوعي گستره مفهومي عام وفراگير مواجه هستيم كه مي
لاحظه چنـد  از انواع آن در نظر بگيريم؛ زيرا در اين مجموعه ودر مقام بيان چيستي تربيت، با م
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مفهوم كليدي (نظير حيات طيبه، هويت، نظام معيار اسلامي، موقعيت، هدايت، فرآيند تعاملي و 
  سازي) و بيان خصوصيات آنها، اين تعريف تجويزي عام از تربيت آمده است:زمينه

 ســاز تكـوين و تعـالي پيوســتة هويـت     تربيت عبارت اسـت از فرايند تعاملي زمينـه 
 در مسير شاناي ي يكپارچه و مبتني بر نظام معيار اسلامي، به منظور هدايتمتربيان، به صورت

  ).226( ص.  شدن جهت تحقق آگاهانه واختياري مراتب حيات طيبه در همة ابعادآماده

و در مقام بيان انواع تربيت با توجـه بـه مراحـل     "فلسفه تربيت ج.ا.ا"افزون بر اين در متن 
  رشد، به صراحت آمده است كه:

–براساس شباهت ها و تفاوت هاي موجود در تحـولات سـاختار جسـماني و روانـي    

توان تربيت را به انواع گوناگوني برحسب مراحـل رشـد (دوره جنينـي،    اجتماعي انسان مي
نوزادي، كودكي اول، كودكي دوم، اوائل نوجواني، نوجواني، جواني، ميانسالي، بزرگسالي و 

هـاي  حولات در هر مرحله ولزوم رعايت نيازها وويژگيكهنسالي) تقسيم نمود. همانندي ت
ها واقدامات تربيتي متناسب (به لحاظ اهداف، اصـول، رويكـرد، محتـوا و    آن، تدابير، برنامه

  ).161(همان، ص طلبداي را براي هر مرحله ميها) ودر نتيجه نوع تربيت ويژهروش

كه بحث فلسـفي در بـاره نـوع     رسدشناختي، منطقي به نظر ميبراين اساس به لحاظ روش
توان با مفـروض گـرفتن   خاصي از تربيت به عنوان تاك (از تولد تا سن ورود به مدرسه) را مي

تعريف عام تربيت در اين مجموعه دنبال نمود. در نتيجه ما در اين بخش، بررسي ونقد فلسـفي  
د مباني فلسفي اين (خصوصا تحليل انتقادي مفهوم كودكي وتعريف تاك ونق واريكيتهرويكرد 

رويكرد) را از منظر اسلامي و با توجه به تعريـف تجـويزي تربيـت و برخـي مفـاهيم كليـدي        
هاي آنها براي تاك پيگيري و با توجه به دلالت "فلسفه تربيت ج.ا.ا"مربوط به  اين تعريف  در 

  كنيم.مي
در  "تربيـت "ترين مفاهيم كليدي مربوط به تعريف برگزيده لذا در اين بخش برخي از مهم

هـاي  اهم خصوصيات آنها را در قالب جدول ذيل به عنوان اهم مـلاك   و "فلسفه تربيت ج.ا.ا"
  واريكي يادآور مي شويم:مفهومي تحليل انتقادي رويكرد ته
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  : مفاهيم تربيت اسلامي1جدول شماره
  آن وصياتخص اهم و مفهوم تعريف  كليدي مفهوم

حيات
 

طيبه
  

 يحيات طيبه وضع مطلوب زندگي بشر در همه ابعاد ومراتب براساس نظام معيار ربوب«-
االله  يزندگي انسان، يعني قرب ال اصيليابي به غايت است كه تحقق آن باعث دست

  »خواهد شد.
شئون  ةدربردارند وتحقق حيات طيبه داراي ابعاد مختلف فردي و جمعي -

 علمي اي،وحرفه ياقتصاد ياسي،وس ياجتماع ي،وبدن يستيز يني،ود يمتعددي(اخلاق
، اين مفهوم پويا و ) است كه در ارتباط و تعامل با هميوهنر شناختيزيبايي و وفناوري

  سازند.متكامل را محقق مي
وصول به مراتب مقدماتي و پيش نياز آن ـنظير تأمين متعادل نيازهاي  ،حيات طيبه -

انسانهاـ مورد  عموماخلاقي مقبول  شهايزيستي و طبيعي افراد يا رعايت بعضي ارز
مراتب  ينرا از ا يبهط ياتتحقق ح ياست، و تلاش برا يدرخواست هر عقل سليم

  آغاز نمود. توانمي يمقدمات
ي جانبه و متعادل همهعلاوه بر شكوفايي فطرت، به رشد همه فرد داراي حيات طيبه، -

  دست يافته است. ياستعدادهاي طبيعي خود بر مبناي نظام معيار ربوب
 و خداوند با انسان شخصي رابطة و فردي بعد در هم اسلامي نگرش در طيبه حيات -

  .يابدمي تجلي) »صالح جامعـة« مفهوم( اجتماعي بعد در هم
نظام معيار  ياريانتخاب و التزام آگاهانه واخت يتحقق حيات طيبه، بر وجود آمادگي برا -

خود  يتلازم جهت درك واصلاح موقع يو جمع يفرد يهايستگيو كسب شا ياسلام
   استوار است. يگرانود

نظام
 

معيار
 

اسلامي
  

 ياحق(=اسلام) و  ينِبرگرفته از منابع معتبر د يهاو ارزش يمنسجم از مبان يامجموعه«
ابعاد و شئون  ةآن در همـ يعمل يتمجموعه و رعا ينا يرشمتناسب با آنهاست كه پذ

وجه تمايز اساسي حيات طيبه از زندگي رايج غيرديني(=سكولار) محسوب مي يزندگ
  »شود.

 با بايد -يبهط ياتتحقق ح يشرط اصل- هاارزش ينبه ا يو تعهد عمل ينظر يرشپذ-
صورت  ياريانسان، به شكل آگاهانه و اخت يارواخت يورزشناخت، عقل ييبه توانا توجه

  است). يسطوح متفاوت ي(و دارا يردپذ
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ت
موقعي

  
) يگرانمنظور از موقعيت، نسبت مشخص، پويا، قابل درك و تغييري(توسط خود و د«

اي از جهان هستي(خود،طبيعت انسان با خداوند و گستره پيوستة تعامل حاصل كه است
  »وجامعه) در محضر خداوند متعال است

 يوجمع يآن با عمل فرد ييرعقل) و تغ يرويبرن يه(با تك يگرانخود و د يتدرك موقع-
نادرست  يا يستهو شا يحبه طور صح -انسان ةو اراد يآزاد يژگيبا توجه به و-تواند يم

   .باشد يسقوط آدم ياانجام شود و در جهت صعود 

ت
هوي

  

اي ازعوامل مؤثر فرد با مجموعه ياريبرآيند تعامل اخت و سيال و مشخص واقعيتي«
ها، ها، باورها، گرايشاز بينش يبيكه در قالب ترك است زندگي طي در او موقعيتبر
و  يردگيدر وجود هرشخص شكل م يجبه تدر يوجمع يو اعمال مداوم فرد يماتتصم

  »گردد.يمنوال متحول م ينبه هم
هر انسان نه تنها از پيش تعيين شده نيست، بلكه حاصل تلاش شخص  يتهو ينتكو -
 از بيروناست. اين تأثير  -محيطيو تا حدودي متأثر از شرايط  يدر پرتو اراده اله والبته–

كه خويش را چنان يوجمع يتواند هويت فرد. لذا هر شخص مينيست فرد خود اراده
همچنان كه تكوين و تحول  ،متحول سازدخواهد شكل دهد وآن را به طور مداوم مي

  رونده خواهد داشت.بر اعمال افراد در آينده تأثيرات پيش يوجمع يهويت فرد
 هويت  و دارد اشاره ديگران از انسان هر وجود متمايز و شخصي وجه به فردي هويت -

 هويت انساني، هويت نظير( ديگران هويت با فرد هويت مشترك وجوه به ناظر جمعي
   .شودمي) خانوادگي هويت و جنسيتي  هويت قومي،/ ملي هويت مذهبي،/ديني

  
تاك و وجوه اشتراك و تفاوت آن با رويكـرد   به "فلسفه تربيت ج.ا.ا" رويكرد 2.5
  واريكيته

و همچنـين   - 351تا صـفحه  348از صفحه - ) 1390ن (مباني نظري تحول بنياديدر بخش سوم 
با ملاحظه  - 50و  49و  46صفحات - ) 1391اسلامي ايران ( در برنامه درسي ملي در جمهوري

شده پرداخته حاكم بر آنو اهداف تربيت و اصول  اول دورهبه تبيين  "فلسفه تربيت ج.ا.ا"مفاد 
 بـه  نظر با تربيت بنديمرحله با توجه بهتربيت  اول دورهاست. در اين تبيين بطور كلي تاك در 

در جـدول زيـر   . اسـت  سـاله) قـرار گرفتـه    هفـت  مرحله بر اساس سه ديني (رشد هايآموزه
هاي مربوط بـه تربيـت  كـودكي بـا     هاي مربوط به برنامه درسي در دوره كودكي و مولفه مولفه
  اند.واريكي در دو بخش مقايسه شدههاي تربيت كودكي در تهمولفه

  



  83  و ديگران) محمد پورحسيني( ... "واريكي ته"تبيين فلسفي 

 

  تاكرويكرد ته واريكي به  و فلسفه تربيت ج.ا.ارويكرد  : مقايسه2جدول شماره
 محور
  مقايسه

  واريكيته رويكرد  .ا.اج تربيت فلسفه

مولفه
هاي

 
مربوط

 به 
برنامه

 
درسي

در 
 

دوره
 

كودكي
  

 و فراگير درسي برنامه و جانبه همه تربيت
 مختلف ابعاد در فردي تفاوتهاي به توجه

  وجودي

 يك( فراگير درسيبرنامه و گراكل تربيت
 به توجه و) كودكان همه براي درسي برنامه

  فردي تفاوتهاي

 در و سال هفت تا تولد از تربيت اول مرحله
  .تمهيد دوره محدوده

 آن از قبل و حاملگي دوره به حتي توجه
 براي سالگي پنج تا تولد از ريزيبرنامه ولي

  .كودك آينده

  .اســلامي معيار نظام اســاس بر ارزيابي
 هاي داستان اســاس بربرنامه   ارزيابي

  .يادگيري
 و عوامل ميان كامل هماهنگي و ارتباط لزوم

  غيررسمي و رسمي تربيت نهادهاي
 تربيت نهادهاي همه مشاركت و ارتباط

  غيررسمي و رسمي

 و تدوين در خانواده نقش محوريت به توجه
  تربيتي هايبرنامه اجراي

 تدوين در خانواده نقش محوريت به توجه
 به توجه و تربيتي هايبرنامه اجراي و

  .كودك هر خاص فرهنگ
 هايفرصت تــدارك و برنامه پذيريانعطاف

  .تربيتي
 سيال و محتوا به جامع و گرايانهكل نگاه

  هابرنامه و محتوا بودن
 و هابرنامه در متربي عمل انتخاب و آزادي

  .روزمره تجربيات با آن ارتباط
 لطايف و علايق به توجه و محوري كودك

  هاريزيبرنامه در كودكانه

  .آموزش محيط شادابي
  .متنوع و وشاداب غني محيطي تدارك

 محيط با كودك تعامل به بخشياولويت
  .طبيعي محيط بخصوص
  .بازي به زياد توجه

  .كودكان تخيل و حواس پرورش
 كمك با كودكان تخيل و حواس پرورش

  .بازي

مولفه
هاي

 
مربوط

 به 
ترب

يت
 

كودك
  ي

  .فطري هايگرايش رشد به توجه
 گرايشهاي و بينشها طبيعي، هايجنبه رشد

  .فطري

 يكودكان بدون توجه به سن، به لحاظ ذات
  و استعداد هستند. ييتوانا يدارا

 مثل شناخت ديگر منابع به حواس بر علاوه
  .شودمي توجه هم اشراق

- زمينه ايجاد و ديني خاص محتواي تدارك

 مفاهيم به تعلق و انس و آشنايي عاطفي هاي
 و آشنايي عاطفي هايزمينه رشد و ايجاد
 و فرهنگي و قومي مفاهيم به تعلق و انس



  1402، بهار و تابستان 1، شمارة 14سال  ،كودك و تفكر  84

 

 و روزمره تجربيات طريق از بخصوص ملي  .اسلامي هايارزش و قرآني
  .شودنمي تبليغ خاصي دين. بازي

 غيرموجه و آني هايخواهش و اميال كنترل
 و آداب رعايت به توجه طريق از كودك
  كودك  روزمره رفتارهاي بيروني تنظيم

 به اينكه ضمن كودك بودن عامل بر تاكيد
 بزرگسالان با كودك داشتن ارتباط و كمك

  .شودمي توجه
  

 اخلاقي شايسته هايمهارت و آداب كســب
 و مطلوب زندگي براي آمادگي جهت ديني و

  طيبه حيات

 و كودك به جانبه همه و جامع نگاه
 ابعاد ديگر پايه عنوان به) دين(نه  معنويت

  .جامع رشد يهو پا
  ورود براي آمادگي و جانبه همه رشد
 در طيبه حيات متفاوت شئون به شايسته

  بزرگسالي دوران

 فراگير سلامت و گراكل متنوع، رفاه و رشد
  روح و بدن و ذهن در

 بـالا  جـدول  در تاك به واريكيته يكردو رو ".ا.اج تربيت فلسفه" هايدلالت مقايسه
  : سازدمي نمايان ما براي را نكته چند

واريكـي و رويكـرد   رويكـرد تـه   يعنـي - نكات مشترك فراواني در ايـن دو رويكـرد    - الف
گردد و اين دو نگـاه بـه تـاك در ظـاهر مـوارد      در زمينه تاك مشاهده مي" فلسفه تربيت ج.ا.ا"

  با هم دارند.  كمي تعارض
دستيابي متربي به مراتبي از حيات  "تربيت ج.ا.افلسفه "اصلي گفتمان تربيتي در  محور - ب
). 139: 1395، پـور عبـاس  و مهرمحمـدي و  ملكـي و  هـزاوه مهـدوي ( استدر همه ابعاد  طيبه

(سـجاديه  واخلاقي در دستور كار قرار گيرد  هاي ديني با آموزه كودك آشنايي اوليهبنابراين بايد 
 اسلامي، آموزش مباني به استناد با" تربيت ج.ا.افلسفه " ). پس در29: 1394فر و باقري، و مدني
 تعريـف  بـه  منجـر  مـد نظـر اسـت كـه     كودكان در رفتاري كنترل نوعي و وآداب ديني  احكام

رويكـرد   بـرخلاف  اسـت كـه ايـن    در قالب نظام معيـار دينـي   متربيان مرزهايي مشخص براي
حمايـت از دينـي خـاص    گيري فرهنگي مبتنـي بـر ديـن و از    واريكي است كه ازاين جهت ته

 رويكـرد  دو ايـن  دستاوردهاي ميان در را توجهي قابل تفاوت به تدريج امر اين و دارد اجتناب
  ). 25: 1396دانشمند، و وحدتي سازد (ايروانيمي  نمايان
 بنا بـه تعبيـري    و ، دوران گذار به عامليت استدر نگرش اسلامي دوران كودكي - ج

 اقتضائات رعايتپس  .)83: 1395و سجاديه و باقري،  آزادمنش( شوددوره تمهيد محسوب مي
گيـري حـاكم   با توجه به اين جهـت  تربيت) صرفا مرحله اولدر تاك (به عنوان  كودكي دوران
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اما پذير تبديل شود. اي كه متربي در نهايت به انساني عامل و مسئوليتمورد توجه است به گونه
گويـا   ه تمهيد براي عامليت در دوره بزرگسـالي نيسـت و  واريكي، دوره اوان كودكي دوردر ته

تمركز بر تامين علائق و رفع نيازهاي دوره كودكي نشانگر اين اسـت كـه دوره كـودكي داراي     
  باشد.نوعي استقلال از دوره بزرگسالي مي

 كـودك  دليـل  بـه  نفسـه واريكي فيمثل ديدگاه ته" فلسفه تربيت ج.ا.ا"در  كودكانهمه  - د
در ديدگاه اسـلامي حتـي موجـب     امر اين و حق برخورداري از تربيت شايسته را دارند بودن،
- و وحـدتي  شود (ايروانـي مي جنسيتي در فضاهاي تربيتي از رعايت اصل تفكيك پوشيچشم

  ). 24- 23: 1396دانشمند، 
تربيـت رسـمي بـر     آغاز مســئوليت امر تربيت پيش از "فلسفه تربيت ج.ا.ا"براســاس  - و
 اما در نمايند. هاي لازم كمكخانواده است و ساير نهادها بايد به خانواده در تدارك زمينه عهده

ا بنـا بـه دلايلـي    ي ـصورتي كه خانواده نتواند شــرايط لازم را براي رشــد كودك فراهم نمايد 
 وظيفه حمايت ارا برعهده خواهد داشـت  دولتسرپرســتي خانواده محروم باشــد،  كودك از
بنيان اصلي تربيت است  خانوادهچنانچه در ته واريكي هم  .)348: 1390اده و همكاران، (صادقز

  ومشاركت والدين در تربيت كودك اهميت فراواني دارد.
 
  واريكيتهسه محور و زاويه ارائه نقد به  3.5

براي تاك بـا محتـواي    "فلسفه تربيت ج.ا.ا"هاي اي اجمالي كه بين دلالتاكنون پس از مقايسه
تر ارزيابي و تـاملات  واريكي در اين زمينه نموديم، وقت آن رسيده است تا در سطحي عميقته

واريكي به تاك را براساس نقـدي بيرونـي و بـا ملاحظـه مفـاد      انتقادي خود در باره رويكرد ته
بيـت و مفـاهيم   هاي تعريف برگزيده ترو خصوصا با توجه به اهم دلالت "فلسفه تربيت ج.ا.ا"

كليدي مربوط به اين تعريف براي تاك بيان نماييم. البته در اين ارزيابي انتقادي هـم بـه نكـات    
هـاي  واريكي خواهيم پرداخت. ولي با توجه به يافتههاي تهمثبت و هم به نكات منفي و كاستي

  كنيم: هاي پيشين، ارزيابي موردنظر را در سه محور ارائه ميبخش
  

  واريكي گانه آن در تههاي سهر نخست: ارزيابي مفهوم كودكي و مولفهمحو 1.3.5
نمندي كـودك  توا"در اين نوشتار  واريكيتهنخستين مولفه مفهوم كودكي مطرح شده در  - الف

رسد توجه به اين توانايي همه كودكان دركشف جهان بود؛ به نظر مي "در كشف درون و برون
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يـادگيري را در تـاك بـه    - زشمندي است كه جريـان يـاددهي  درون وبرون خود، نكته بسيار ار
نمايـد. ايـن مولفـه از منظـر مبـاني      شكلي موثر و مبتني بر انگيزه وفعاليت كودكان تسـهيل مـي  

باشـد زيـرا   در تحليل اوليه امري كـاملا مـورد تاييـد مـي     "فلسفه تربيت ج.ا.ا"شناختي معرفت
انسـان نسـبت بـه شـناخت هسـتي و درك      «شناختي اين متن آمده كـه:  دربخش مباني معرفت

اما بايد توجه داشت كـه اولا در نگـاه اسـلامي    » در هستي توانايي دارد. يگرانموقعيت خود ود
توانايي آدمي (حتي بزرگسـالان) در فهـم ودرك موقعيـت خـود در هسـتي همـراه بـا برخـي         

توجـه نمـود والبتـه ايـن     هـا نيـز   باشد كه بايد در جريان تربيت به اينها وموانع ميمحدوديت
ها وموانع در دوران اوان كودكي به دلايل آشكار بيشتراز دوره بزرگسالي نيز هسـتند  محدوديت

اي (نظيـر پـرورش   هاي واقع بينانـه بينيكه بايد در تاك براي مواجهه با اين موارد تدابير و پيش
از منـابع مختلـف معرفتـي)    تفكر انتقادي، تعامل وگفتگو با ديگران و تاكيد بر اسـتفاده كـودك   

صورت پذيرد؛ ثانيا لازم است عامليت كودك را تنها بـه فهـم ودرك جهـان و موقعيـت خـود      
وديگران محدود نكنيم و در كنار آن به موضوع توانـايي و قابليـت آدمـي بـراي تغييـر وبهبـود       

يم كـه  موقعيت خود وديگران (علاوه بر كشف ودرك آن) براساس نظام معيار ربوبي تاكيـد كن ـ 
شود عامليت فرد درسطح معرفت و آشنايي با جهـان هسـتي بـاقي نمانـد و مفهـوم      موجب مي

عامليت انسان به سمت شناسايي و انتخاب خداوند به عنوان رب  وپذيرش نظام معيـار ربـوبي   
دين وسپس عمل براي تغيير موقعيت خود وديگران براين اساس توسعه يابد. اين نكته در مباني 

اسـت  » موقعيت«انسان همواره در «با اين بيان آمده است كه "فلسفه تربيت ج.ا.ا"ختي شناانسان
واريكي از اين نوع عامليت قطعا در تلقي رويكرد ته و ».دهدتغيير تواند آن را درك كند و و مي

ي كاستي قابل توجـه   توان به منزلهرسد اين دونكته را ميباشد .لذا  به نظر ميكودك مغفول مي
  در خصوص اين مولفه مفهوم كودكي دانست.  واريكيهت

رشد همـه جانبـه و بهزيسـتي     واريكي عبارتست از:دومين مولفه مفهوم كودكي در ته - ب
گرا  و فراگير به واقعيت ابعاد وجودي انسان (با ملاحظه جنبـه معنـوي)   جامع كه از نگاهي كل
، متخصصـان نشـات گرفتـه اسـت.    نگر به وضعيت مطلوب زندگي آدمي ونيز رويكردي جامع

هـاي اصـلي مؤسسـات    توجهي به معنويت را، در پرورش موجود انساني، يكـي از نگرانـي   بي
دال بر منافع پرورش ايـن   شواهد متعددي. داننداي براي جامعه ميآموزشي و درنهايت دغدغه

تـوان  البته نمـي  ).1391هدايتي و زريباف، ( جنبه در دوران كودكي و تمايل كودكان به آن است
با توجه به تجارب شكست خورده تربيت مدرن متكي بر علوم تجربي يك سو نگر با رويكـرد  

گـرا و جـامع بـه    گرايانه و عواقب سوء اين تجارب، در اصل لزوم ملاحظ اين نگرش كلاثبات
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 جريان رشد كودكان كمترين تشكيكي نمود و توجه به اين مولفه را در ترسيم مفهوم كودكي در
 "فلسفه تربيت ج.ا.ا"هاي متعددي از تاك ضروري ندانست. خوشبختانه اين موضوع در بخش

نيزمورد توجه بوده است (از جمله تعريف مفهوم جامع حيات طيبه و تربيت چندساحتي و نيـز  
گرايانـه  هـاي درسـي براسـاس مفهـوم كـل     مفهوم تركيبي هويت و بحث تعيين اهداف برنامـه 

دانست كه در اين خصوص تنها تاكيد برمفهوم جامع تربيـت ورشـد همـه    شايستگي)، اما بايد 
كند بلكه چه در مقام توصـيف واقعيـت وجـودي    جانبه كودك  وبهزيستي جامع او كفايت نمي

كودكان وابعاد مختلف آن وچه در مقام ترسيم آرمان بهزيستي جامع ويا حتي ملاحظه معنويت 
شناسي معتبر ونسبتا دقيق فلسفي همه ابعاد مختلف و نساندر جريان تاك، بايد با تكيه بر نوعي ا

هـاي  تـاك   هـا و برنامـه  وجوه متنوع زندگي آدمي را شناسايي كرده و همه آنها را در سياسـت 
تـوان در  گرايي و جامعيـت و معنويـت نمـي   مدنظر بگيريم وتنها با تعابيري شعارگونه مانند كل

هاي محدود فروكاستن وجود انسان به برخي ازجنبهمقابل چالش بسيار مهم تربيت مدرن يعني 
از اين منظر نقص و كاستي جدي دارد كه در محـور   واريكيتهرسد ايستادگي نمود. به نظر مي
  با دين و تعاليم ديني به آن خواهيم پرداخت. واريكيتهبعدي نيز از لحاظ نسبت 

برقراري روابط متقابل عـاطفي  "واريكي عبارتست از سومين مولفه مفهوم كودكي در ته - ج
رسد اين مولفه كه از فرهنگ سنتي بوميان اخذ شده، نكتـه بسـيار   ؛ به نظر مي"كودك با ديگران

هاي رشد عاطفي كودك در مراحل اوليه زنـدگي تكيـه دارد و   ارزشمندي است كه هم به جنبه
متقابل  عاطفي عميق با آفريني خانواده (وديگر عوامل اجتماعي) در برقراري روابط هم به نقش

كودكان نظر دارد والبته در سبك زندگي مدرن مردم در جوامع معاصر بسيار مورد غفلـت قـرار   
وبـه لحـاظ     فلسـفه تربيـت ج.ا.ا  توان از منظـر  گرفته است. به هرحال ملاحظه اين مولفه را مي

مشاركت در جريان نقش ومسئوليتي كه ديدگاه اسلامي براي خانواده به عنوان ركن تربيت براي 
تربيت ودر جهت حمايت تربيتي از فرزندان خود قائل است بطور كامل تاييـد نمـود. چنانكـه    

بر استفاده از روابط غيررسـمي مربيـان بـا متربيـان در قالـب بـازي وپرهيـز از         واريكيتهتاكيد 
مولفـه از   ي راهكار اصلي اين رويكرد در جهت تحقق ايناي كردن تاك را بايد به منزلهمدرسه

  بدانيم.  فلسفه تربيت ج.ا.ا مفهوم كليدي كودكي امري ارزشمند از منظر
هـاي  واريكي با وجود نكـات ارزشـمندي كـه در مولفـه    اما تعريف مفهوم كودكي در ته - د
هاي قابل توجه وتامل همراه است. از جمله اينكه در اند، با برخي كاستيگانه آن مطرح شده سه

گرا در كودك و لزوم رشد وشكوفايي همه جانبه آن خصوصا فطرت كمال اين تعريف به وجود
گرايي توجه نشده است. ضمن اينكه در اين مفهوم به شناختي و فضيلتدر ابعاد معنوي، زيبايي
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ضرورت تنظيم اميال و تعديل عواطف كودكان از طريق نوعي كنترل بيروني ومحـدود نمـودن   
التزام عملي به آداب و سنن فرهنگي توجـه نشـده اسـت تـا     ابراز اين عواطف واميال در قالب 

پـذير  اي از عامليـت مسـتقل، مسـئوليت   تحقق مفهوم كودكي در اين دوران، وصـول بـه مرتبـه   
رسـد لـزوم رشـد    وپاسخگو را در مراحل بعدي رشد به دنبال داشته باشد. همچنين به نظر مـي 

ورزي كـودك  در مقـام   درت خيـال عقلانيت انتقادي وقواي فكري كودك و رشد خلاقيت و ق
هاي پيرامون از طريق سازوكارهايي مانند گفتگو و بحث در باره علل گرايانه واقعيتدرك سازه

  ها در اين مفهوم مورد غفلت قرار گرفته است.امور و پديده
  

  واريكيهاي آن در تهمحور دوم: ارزيابي انتقادي تعريف تاك و مولفه 2.3.5
فلسـفه  "در  را با ملاحظه تعريـف برگزيـده تربيـت     واريكيتهريف تاك در رسد تعبه نظر مي
  توان از چند جنبه مورد نقد قرار داد:و مفاهيم كليدي آن مي "تربيت ج.ا.ا

هاي باشد بدون شك جنبهواريكي ميتعريف تاك كه مبتني برمفهوم كودكي درسند ته - الف
مفهوم كودكي داراست. از جمله ملاحظه جامعيت ابعاد و گانه هاي سهمثبتي را با توجه به مولفه

تداوم وفراگيري و محبت آميز بودن تاك و تكيه بر معنويت و تاكيد بررابطـه تعـاملي وعـاطفي    
بين مربيان ومتربيان ونقش خانواده وجامعه در تاك و نيز تاكيد بر عامليت كودك بـراي كشـف   

جانبه و بهزيستي جامع؛ وصول به سلامت همهوتاثيرگذاري بر زندگي خود وديگران در جهت 
اي از عناصر مختلف برخاسته از اما نكته مهم اين است  كه اين تعريف سعي نموده تا مجموعه

گرايانه ذيل يك عبارت جمع كند بدون اينكـه  مباني نظري وفلسفي متضاد را با رويكردي عمل
كي كند وسپس همه اين عناصر را اين مفاهيم وعناصر را برچهارچوب فلسفي نظري جامعي مت

با توجه به آن چهارچوب جامع بازسازي مفهومي نمايد و اين يعني نوعي التقـاط وناسـازواري   
هاي مختلف اين تعريف كه لاجرم  به ابهام دروني در تعريف تاك وازهم گسيختگي بين مولفه

از ايـن رو ملاحظـه    واريكي خواهـد انجاميـد؛  واختلاف وناهماهنگي بين مفسران و مجريان ته
واريكي اين برنامه را متهم بـه حمايـت از ايـدئولوژي نـوليبرال     كنيم كه برخي از شارحان ته مي
داننـد.  هـاي فرهنـگ نـوليبرال مـي    كنند و برخي آن را تلاشي براي مقاومـت دربرابـر ايـده    مي

و فرهنـگ   همچنانكه ماهيت دوفرهنگي اين برنامه وتاكيد بر توجه همزمان به فرهنـگ جهـاني  
باشـد وايـن    سنتي مائوري تنها به معناي جمع كردن بين دو امر متضاد در يك قالب واحـد مـي  

واريكـي (بـه   گرايي در عمل ره به جايي نخواهد برد. اكنون پرسش مهم در قبـال تـه  نوع كثرت
عنوان چهارچوب حاكم بر تاك در زلاندنو) اين است كه تعيين ابعاد و وجوه مختلف شخصيت 
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بينـي و  جانبه، براساس كدام جهانندگي مطلوب آدمي در مفهوم بهزيستي جامع يا رشد همهو ز
شناسي معين و نسبتا مقبول در جامعه چندفرهنگي زلاندنو ويا حداقل با توجه بـه  ديدگاه انسان

برانگيـز  كدام فلسفه تربيتي ملي مشخص صورت گرفته اسـت؟ هرچنـد ايـن پرسـش چـالش     
ريزان تربيتـي جوامـع چنـدفرهنگي و    در مقابل همه سياستگذاران و برنامهتوان وفلسفي را  مي

هاي تربيتي سكولار كنوني قرار داد و غيبت آشكار تعاليم ديني و نظام معيار مبتني بر اديان نظام
ريزي تربيتي اين جوامع را به عنوان نقص وكاستي بسيار وحياني در نظام سياستگذاري و برنامه

وانتظار داشت كه در دوران مابعدسكولار وبازگشت دوباره دين به همه جوامع مهم مطرح نمود 
تـوان بـا اشـاره    معاصر راهي را براي تاثيرگذاري اديان الهي بر جريان تربيت پيداكنند. لذا نمـي 

به تعابيري مانند معنويت و توجه به امور معنوي (فارغ از دين) در برنامه تاك وبدون  واريكي ته
بنيان، براساس يك مفهوم معنويت و تعيين مصاديق مفهوم معنويت وتربيت معنويت تبيين دقيق

  انگارانه همه مخاطبان را راضي ساخت. اي سادهبيني ونظام ارزشي معتبر در تاك به گونهجهان
اين تعريف، تربيت در دوران كودكي را بطوري كـاملا تفكيـك شـده ومتمـايز از كـل       - ب

سراسر زندگي ايشان در نظر گرفته است ومعلوم نيست كه چگونه بـا   جريان تربيت متربيان در
توان انواع تربيت (اعم از تربيت رسمي وغيررسمي و تربيت عمـومي و  اين انفكاك مفهومي مي

تربيت تخصصي) در جامعه زلاندنو را با تاك مرتبط نمود ويا دستاوردهاي تـاك را درخـدمت   
منـد  با نگاهي جامع ونظام فلسفه تربيت ج.ا.االيست كه در ديگر انواع تربيت قرارداد؟ اين در ح

به كل فرآيند تربيت و برشمردن انواع مختلفي براي فرآيند تربيـت، نسـبت ميـان انـواع اصـلي      
تربيت با هم ونيز نسبت تربيت با ديگر نهادهاي اجتماعي را مشخص نموده است. به بيان ديگر 

براساس فلسفه تربيتي ملي مقبـول در كشـور زلانـدنو     تلاش براي تبيين فلسفي تاك لزوما بايد
واريكي اثري از وجـود  انجام شود كه البته ما در جستجوي خود براي شناسايي مباني فلسفي ته

چنين مبنايي براي تاك در زلاندنو مشاهده نكرديم. در حالي كه افزون بـر جمهـوري اسـلامي    
شود كه بحث تاك بـه عنـوان   لاند مشاهده ميايران در مواردي نظير مالزي و چين و ژاپن و فن

  بخشي از يك پازل كلان ملي براي فرآيند تربيت مورد تامل وبازسازي قرارگرفته است. 
اي ترسيم مقصد وآرمان موردنظر از تاك (يعني بهزيستي جامع) در اين تعريف به گونه - ج
وصول به اين مقصـد مطـرح   گرايانه وايدئاليستي صورت گرفته و مراتب و درجاتي براي آرمان

ها ومراحل مختلفي را براي وصـول  اي گامنشده است تا متربيان ومربيان بطور تدريجي و مرتبه
رسـد مفهـوم   به اين مقصد نهايي با توجه به وسع وتوانايي خود تعيين كنند. چنانچه به نظر مي

ان درجـه و مرتبـه   تـوان بـه عنـو   واريكـي را مـي  بهزيستي جامع و مصاديق مدنظر از آن در تـه 
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تواننـد مـورد   نيازي از مراتب تحقق مفهوم حيات طيبه در نظر گرفت كه از اين لحاظ مـي  پيش
ولي بايد متذكر شويم كه به نظر مي رسد تعريف  قرار گيرند. فلسفه تربيت ج.ا.اتاييد نگاه ديني 

جـامع در  تـر از ابعـاد مـدنظر بـراي مفهـوم بهزيسـتي       شئون مختلف حيات طيبه بسيار جـامع 
شناختي وهنـري ويـا شـأن    اي و يا شأن زيباييالمثل شأن اقتصادي وحرفهواريكي است (في ته

واريكي از مفهوم بهزيستي جامع و يا رشـد وسـلامت   اخلاقي و ديني حيات طيبه در ترسيم ته
  جانبه مورد غفلت هستند).همه
است و لذا تعريـف تـاك    مداردانيم جريان تربيت در هرحال فرآيندي ارزشچنانچه مي - د

اي تواند بدون درنظر گرفتن مجموعـه وديگر انواع تربيت ويا تعريف تربيت درسطحي عام نمي
هاي ثابت ومتغير وتعيين سازوكار نحوه اتكاي تعريـف تربيـت بـراين نظـام     مشخص از ارزش

نظام ارزشي واريكي سعي بر اين بوده كه از بيان ارزشي صورت پذيرد. اما در تعريف تاك در ته
محل اتكاي اين تعريف اجتناب شود به نوعي تعريفـي فـارغ از ارزش ارائـه گـردد. البتـه ايـن       

هاي تربيتي سكولار ومتكثر معاصر وجود دارد كه پس از تاكيد بـر حـذف   مشكل در همه نظام
بـه   هاي معيار و مشخصـي را اند نظام ارزشنظام معيار ديني به عنوان مبناي نظام خود، نتوانسته

عنوان بنيان ارزشي مورد قبول اكثريت افراد جامعه براي جريان تربيت درنظر بگيرند ودر نتيجه 
هـاي تربيتـي   اند كه عواقب و نتايج سوئي را براي نظـام گرايي ارزشي شدهگرفتار نوعي نسبيت

گرايـي كامـل ارزشـي ومـورد تاييـد فلسـفه       سكولار درپي داشته است كه البته اين نوع نسبيت
تواند از نظرعموم معتقدان به اديان الهـي (اعـم از اسـلام ومسـيحيت و يهـود)      مدرن نمي پست

  پذيرفته شود.
به وجود كودك، جاي توجه به مفهـوم هويـت آدمـي    واريكي تهگراي با وجود نگاه كل - و

 بينيم چنانچه به نظـر گرا از همه عناصر هويت را در تعريف تربيت از تاك خالي ميوتبييني كل
رسد در اين تعريف تلاش براي پرورش ابعاد هويت بيشتر ناظر به جنبه جمعي هويت بوده مي

اي حتـي  و براي تقويت هويت فردي ومتمايز هر متربي و استقلال شخصيتي او از ديگران نكته
از مفهوم هويت و  فلسفه تربيت ج.ا.ا به اشاره مطرح نشده است. البته با تامل در تعريف مدنظر

آن (از بينش و باور تا گرايش و اراده و انجام اعمال فردي وجمعي بطور مداوم) ونحـوه   عناصر
توان نكات ارزشمندي را بـراي  هاي فردي وجمعي آن ميتكوين وتعالي پيوسته  هويت و جنبه

  واريكي از تاك مورد توجه نيستند.تاك در نظر گرفت كه طبيعتا در تعريف ته
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  واريكي انتقادي مباني فلسفي ته محور سوم: ارزيابي 3.3.5
هـاي  واريكـي ايـن اسـت كـه بـا آنكـه از تئـوري       شناسي تـه از خصوصيات مهم هستي - الف

كند، اما اعتقاد به وجود خالقي براي اين جهان غيرمائوري هم براي بيان اهداف خود استفاده مي
و پايان نيافتن زندگي انسان بعد از مرگ و مبنا بودن معنويت براي تربيت را حفظ كرده است و 

هايي را داند، نزديكيكه خداوند را آغازگر و مقصد جهان مي فلسفه تربيت ج.ا.ااين در تطبيق با 
واريكي كه آغاز و پايان هاي زيربنايي تهرخلاف تئوريشناسي مائوري، بدهد. در هستينشان مي

جهان و انسان معلوم نيست، انسان آغازش از سرزمين خـدايان اسـت و انسـان هرگـز از بـين      
هرگز از دست نخواهد رفت. در سنت مائوري،  بذر كاشته شده در  سرزمين خدايان"رود.  نمي

 )worlds(هـاي  ز زمان، عضو ارزشمند جهـان كودكان قبل از حاملگي مادر، قبل از تولد و قبل ا
بينيم كه انسان ). در اينجا بر خلاف نظريه انتقادي مي6: 2017واريكي، (سند ته "مائوري هستند

  ها در اين جهان پرتاب نشده است، پس انسان داراي مسئوليت است.با توجه به اعتقاد مائوري
)، بـرخلاف مبـاني   56- 49(صـص  ج.ا.افلسـفه تربيـت   شناختي بر اساس مباني هستي - ب

واريكي كه به خدايان متعدد اعتقاد دارند، خداوند يگانه است و موجودات نه تنهـا در خلـق،    ته
ر جهان است و جهـان   بلكه در ادامه راه نيز فقير و محتاج به اويند. خداونـد يگانه مالك و مدبـ

ات اين جهان، فقر و نياز محض به رود. ويژگـي ذاتي موجودبر اساس نظم دروني به پيش نمي
شود كه موجودات به طور ابدي محتاج به خداونـد يگانـه    خداوند است. اين فقرذاتي سبب مي

  باقي بمانند.
هاي انسان وجود دارد ولي سخني از تدبير خداونـد  واريكي، تاكيد زياد بر تواناييدر ته - ج

اسلامي،  بيني جهان بيرالهي نشده است. دردر هدايت فرايند زندگي انسان ولزوم تكيه براين تد
شـيخه،   و اسـكي و شفيق مقدمصفايي و همه كارهاست (سالار غايي هدف نزديكي به خداوند،

در جهان هسـتي در عـين وحـدت، كثـرت      فلسفه تربيت ج.ا.ا). از سوي ديگر، در نگاه 1399
خداونـد خيـر بنيـادين     گـردد. وجود دارد اما كثرتي غير اصيل كه در نهايت به وحدت باز مـي 

نمايـد.  هسـتي اسـت و همة مـوجـودات عالـم را بـه ســوي كمـال شايسـتة آنها هدايـت مي
واريكـي بـر   لـذا تمـام مـوجـودات جهـان هسـتـي از هـدايت الهـي برخوردارند. گرچه در ته

تي در گرايي تاكيد دارد اما ظاهرا منظـور از آن نـوعي وحـدت بـين اجـزاي هس ـ     وحدت و كل
  كنـد.گرايانه است كه كل سيستم آن را هدايت مينگاهي طبيعت

واريكي، انسان به هيچ وجه بر ساير موجودات برتري ندارد. در شناسي تهدر مباني انسان - د
باشد و اشتباه است كه او را محدود بـه منطـق و   اي از استعدادها مياين ديدگاه انسان مجموعه
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توانـد  طفي و احساسي دارد. او موجودي مختار است كه اگر بخواهد ميعقل بدانيم، او ابعاد عا
آينده خود را هر گونه رقم بزند وبه لحاظ اخلاقي هيچ گونه قيدي اين اختيار واراده او را حـد  

هـاي  ضمن به رسميت شـناختن قابليـت   فلسفه تربيت ج.ا.اشناسي زند. اما در مباني انساننمي
قيد وشرط او مـورد  مخلوقات دانستن آدمي، مرجعيت مطلق و بي گسترده براي انسان و اشرف

ترديد است، زيرا ربوبيت  خداونـد و تكـاليف انسـان بـراي پـذيرش ايـن ربوبيـت، بـر ايـن          
دهنـده عمـوم   يابد. بديهي است كه مرجعيت ربوبي معيارِ جهتمحوري مطلق اولويت مي انسان
بود، و متون دينـي نظـام معيـاري را ارائـه      ها و تصميمات فردي و جمعي انسان خواهدفعاليت

دانشمند، دهند كه بخش مهمي از آن خارج از اراده و خواست فرد است (ايرواني و وحدتي مي
1396.(  
واريكي، معرفت نسبي است، زيرا توانـايي  گرايي مثل تهگرا و كلهاي سازندهدر ديدگاه - و

توانـد بـه   ز كل است و هرگـز جـزء نمـي   ها محدود است و او جزئي اانسان در شناخت پديده
  فلسـفه تربيـت ج.ا.ا  شـناختي  شناخت كامل از كـل نايـل آيـد. امـا بـر اسـاس مبـاني معرفـت        

) آدمـي منابع وابزار شـناخت متعـددي در اختيار دارد كه مكمــل يكديگرنـد و   78- 86(صص
توان گرفت و نميبراي شـناخت منسجم و جامع واقعيات وحقايق جهان بايد از همة آنها بهره 

واريكي هم به استفاده كـردن از همـه ابزارهـاي    از برخي به نفع ديگري دست برداشت. البته ته
شناخت تاكيد دارد اما جالب اينجاست كه با نگرشي اومانيستي  به هيچ وجه وحي الهـي را در  

  اين زمينه  مدنظر قرار نداده است.
  

  گيريبحث و نتيجه. 6
واريكـي   و تحليل مفـاهيم كـودكي و تـاك و مبـاني آنهـا در رويكـرد تـه       اين پژوهش به تبيين 

نقد گرديد.  تحليل و "فلسفه تربيت ج.ا.ا"واريكي ومباني فلسفي آن براساس پرداخت. سپس ته
هاي زيادي بـا  واريكي شباهتوبررسي انتقادي  نشان داد كه گرچه در ظاهر نگاه ته اين تحليل

دارد و در هر دو نوع رويكرد تربيتي بـر معنويـت و خـانواده و     تاك به فلسفه تربيت ج.ا.انگاه 
شود و هر دو رويكرد سـعي در ارائـه    هاي فرهنگي تك تك افراد جامعه تأكيد ميحفظ ارزش

نگاهي جامع به  مفهوم كودك و تاك دارند، امـا در بـاطن و عمـق ايـن دو رويكـرد، بايـد بـه        
توان به رسـوخ نـوعي سكولاريسـم تربيتـي در     ها ميتفاوتها توجه شود. از جمله اين تفاوت
گرايانه از طبيعت و خلقت جهان، خودمختاري مطلق واريكي، تفسيري طبيعتهاي زيرين تهلايه
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و عدم فقر ذاتي انسان به آفريننده متعالي در طي حركت اختياري بـه سـمت تعـالي، و همتـراز     
  مود.بودن انسان با ديگر موجودات طبيعت اشاره ن

 و عواطـف  بـه  و توجـه  واريكـي تـه  در معنويت كردن آشكار و سازي برجسته و اما توجه
 به فطـرت  فلسفه تربيت ج.ا.ارويكرد مشابه  تاحدودي كودكان نفس عزت به توجه و ارتباطات

 از كودك به بايد در تاك گويد كهواريكي به ما ميته نگاه حصيري است. و تربيت فطري آدمي
 گيـري جامعه در شـكل   در بعد اجتماعي تاك  نيز كرد. مختلف نگاه ابعاد از و مختلف زواياي

 بايد در تاك مشاركت داشـته باشـند. همـين    مختلف ها و اجزاي كودكان نقش دارند ولذا مولفه
در تاك نقش داشته باشند خصوصـا   مختلف هاي شود كه خرده فرهنگباعث مي حصيري نگاه
بنابراين يكي است.  مختلف هاياقوام و خرده فرهنگ داراي لاندنو كه مانند ز ايران يجامعهدر 
واريكي براي ما اين است كـه بـه  هنگـام تنظـيم سـند بـراي تـاك بـه         هاي مثبت سند تهجنبه

اي داشـته  اسلامي وايراني توجـه ويـژه  - هاي قومي و محلي ضمن ملاحظه فرهنگ ملي ويژگي
لـذا پيشـنهاد    هاي محلي بـاز نگـه داريـم.   يگري ايدهباشيم و با انعطاف بيشتري جا را براي باز

واريكـي بـراي   گيـري از نكـات مثبـت رويكـرد تـه     شود كه پژوهشي در مورد امكـان بهـره   مي
شود كه پژوهشي نيـز در  ريزي تاك در ايران انجام شود. البته  پيشنهاد ميسياستگذاري و برنامه

فلسـفه تربيـت ج.ا.ا و   هاي مندي از قابليتبهرهواريكي با باره امكان اصلاح وتكميل رويكرد ته
كنـد تـا بـا    كه اين امكان براي محققان تطبيقي تاك باز مي دلالت هاي آن براي تاك انجام شود

واريكي به را در محتواي رويكرد ته توجه به  نتايج اين تحقيق بتوانند نوعي اصلاح و بازسازي
  .لمللي داشته باشندامنظور بهره مندي بهتر از آن در سطح بين

  
نوشت پي

 

  .است تهران مدرس تربيت دانشگاه وتربيت تعليم فلسفه رشته دكتري رساله از مستخرج مقاله ين. ا1
  
 نامه كتاب

). تبيين اهداف و ملاحظات تربيت اخلاقي كودك 1395خسرو ( ،باقري و نرگس ،سجاديه و سعيد ،آزادمنش
  .151- 173). 23( 11. فصلنامه تربيت اسلامي. با نظر به مفهوم عامليت انسان در انديشه اسلامي

 هـاي كودكـان  منـدي ها در پـرورش تـوان  ها و روشنگرشي بر مباني نظري هدف ).1378( ليافروز، غلامع
  .10- 19. 242شماره  .پيوند .دبستاني پيش
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 جهان در كودكان آموزش رويكردهاي فلسفي مباني ). نسبت1396( دانشمند، علىايرواني، شهين و وحدتي
فلسفه و تاريخ تعليم مجله ايران.  جامعة در بومي فلسفة وانعن به اسلامي تربيت و تعليم فلسفة و غرب

 .17- 33. و تربيت

هاي پژوهش در فلسفه تعليم و رويكردها و روش). 1389خسرو و سجاديه، نرگس و توسلي، طيبه ( باقري،
  . چاپ اول. تهران: پژوهشكده مطالعات فرهنگي و اجتماعي.تربيت

  .وزارت آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران). 1391درسي ملي جمهوري اسلامي ايران (  برنامه
 دانـش  ايده تطبيقي ). بررسي1399( شيخه، رضا و اسكي، محمدو شفيق مقدم، مسعودصفايي و سالار، شبنم
 تربيـت  و تعلـيم  مسـائل  در پـژوهش آن.  تربيتـي  كاربردهـاي  و غرب و اسلام انديشه در بنيان فضيلت
  .39- 62. 49 . شمارهاسلامي

هاي مفهومي دوران كودكي در تطور تاريخ: به سوي زيرساخت). 1395( سعيد، آزادمنشو  نرگس، سجاديه
  .1. شماره 1. سال دوفصلنامه نظريه و فلسفه تربيت. پردازي اسلامي از كودكيمفهوم
در دوران كودكي  "تربيت"هداف واسطي ). ا1394خسرو ( ،باقري و محمدرضا ،فرمدني و نرگس ،سجاديه

  .29- 55). 21( 10. فصلنامه تربيت اسلاميل. بر اساس رويكرد اسلامي عم
 تحليلي ). بررسي1399مرعشي، منصور ( جعفر و سرشت، محمدو پاك مقدم، مسعودصفايي و شيخه، رضا
  .39- 55. 103 . شمارهانساني علوم شناسيروشاجتماعي.  گراييبرساخت رويكرد مباني

 ديـدگاه  ). بررسـي 1398مرعشي، منصور ( سرشت، محمدجعفر وو پاك مقدم، مسعودصفايي و شيخه، رضا
فصـلنامه  كودكان.  به تفكر آموزش برنامه براي آن هاي آموزه و كودكي، درباره اجتماعي گرايي برساخت

  .123- 150. 2 شماره ،10 . دورهپژوهشگاه علوم انساني ومطالعات فرهنگي .كودك و تفكر
و تربيـت رسـمي    در نظام تعلـيم و  بنيادين تحولسند  نظري مباني). 1390صادقزاده، علي رضا وهمكاران (

. تهران: دبيرخانه شوراي عالي آمـوزش و پـرورش جمهـوري اسـلامي     جمهوري اسلامي ايران عمومي
  ايران.

(پيش از دبستان) مبتني بر سنتز ). تبيين ضرورت تربيت اوان كودكي 1394طلايي، ابراهيم و بزرگ، حميده (
  .91- 118. 122. شماره فصلنامه تعليم و تربيتپژوهي شواهد تجربي معاصر. 

 آن ارزيـابي  و كـودكي  دوران در تربيت به فلسفي رويكرد والدورف ). تبيين1399لاري، محمدرضا (عزيزي
  مدرس.. تهران: دانشگاه تربيت نامه ارشدپاياناسلامي.  تربيت فلسفه اساس بر

 مـورد ( تـأملي  تربيـت  رويكـرد  بر مبتني موقعيتي خلاقيت الگوي ). طراحي1400( محمودي، سيدنورالدين
. پژوهشگاه علوم انساني ومطالعات فرهنگي .كودك و فصلنامه تفكركودكان).  براي فلسفه برنامه: مطالعه
  .289- 317. 1 شماره

حيـات طيبـه،   ). 1395( عبـاس  ،پـور عباس و محمود، مهرمحمديو  حسن ،ملكيو  منصوره ،هزاوهمهدوي
 .اندازي براي تربيت كودكان: ارائه چارچوب مفهومي براي تبيـين ويژگيهـاي معلـم دوره ابتـدايي    چشم

  .30. شمارهپژوهش در مسائل تعليم و تربيت اسلامي
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 و ايـران  در »كودكـان  بـراي  فلسفه« برنامة مربي تربيت هاي دوره تطبيقي ). مطالعة1393( هدايتي، مهرنوش
پژوهشـگاه علـوم انسـاني     .كـودك  و فصلنامه تفكرايران.  براي مناسب الگوي ارائة و پيشرو كشورهاي

  .105- 138. 1. شمارهومطالعات فرهنگي
. »كودكـان  بـراي  فلسفه« برنامه طريق از معنوي هوش ). پرورش1391( زريباف، مژگان و هدايتي، مهرنوش
  . 135- 166. 1 . شمارهپژوهشگاه علوم انساني ومطالعات فرهنگي .كودك و فصلنامه تفكر
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