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Abstract 

This article aims to deconceptualize and re-conceptualize children’s disobedience by 
drawing inspiration from Lipman's three-dimensional thinking and Deleuze's 
reading of Bartleby the Scrivener. To achieve this goal, we have employed a 
philosophical-critical exploration method to examine the concept of disobedience 
and its various types, followed by an analysis of children's disobedience. In doing 
so, we have deconstructed previous perceptions of children's disobedience to 
demonstrate that it has intrinsic value and can be considered a part of their "voice" 
and a representation of their agency. In the second step, using the theoretical 
foundations of Matthew Lipman's philosophy for children, we have re-
conceptualized children's disobedience, showing that based on the three dimensions 
of thinking—critical, creative, and caring—children's disobedience can take three 
forms: immature, semi-mature, and mature. Following Deleuze's reading, we have 
also discussed the "movement" of children's disobedience in two forms: active and 
passive. Finally, we have introduced dialogue as a drive or energy that enables 
children to move among the different types of disobedience. In this way, children's 
disobedience is given the opportunity to reveal its various forms, move between 
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them, thus, add new possibilities to the world; possibilities that reach their peak in 
mature disobedience. 

Keywords: Children's Disobedience, Lipman's Three-Dimensional Thinking, 
Deleuze, Dialogue. P4/wC. 
 
Introduction 

We often admire many disobedient individuals in various fields of life because they 
have, in some way, altered the course of human history and opened new paths for 
thought and action. However, when it comes to children, their disobedience becomes 
an annoying and undesirable factor for us adults, and we try to eliminate it. As a 
result, children's disobedience is generally associated with negative connotations and 
is seen as a disruptive element in fields such as psychology, parenting, education, 
and training, which must be eradicated. Additionally, in some Eastern traditions and 
cultures, where obedience, compliance, and submission are regarded as forms of 
respect and are praised as virtues, this dissatisfaction with children's disobedience 
likely runs deeper, closing the door on the possibility of a child's disobedience.  
Relying on the theoretical foundations of Philosophy for Children (P4C), children's 
ability to question the current order and their inclination not to conform to the 
present state—in other words, their disobedience—is a natural ability that we adults 
gradually weaken and silence. We do this with justifications such as the necessity of 
socializing children and transmitting values in the home and school. Based on this 
critical perspective, this article aims to reconceptualize children's disobedience using 
the theoretical foundations of P4C. Our central question in this endeavor is: How 
can we reconceptualize a child's disobedience using these foundations in such a way 
that its capacities are activated, and new possibilities are added to the world? 
 
Materials & Methods 

This article can be considered a type of philosophical-critical exploration. 
Philosophical-critical exploration inherently seeks to go beyond norms and provide 
"innovation" and propose "alternative" options for inadequate cases. First, we 
examine the concept of children's disobedience, presenting both supporting and 
opposing theoretical assumptions as alternatives. Next, inspired by the three 
dimensions of thinking proposed by Matthew Lipman in the P4C movement and the 
interpretation of the story "Bartleby, the Scrivener" by Gilles Deleuze, we attempt to 
reconceptualize children's disobedience. 
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Discussion & Result 

Recognizing the value of a child's voice and viewing disobedience as one of the 
expressions of this voice requires breaking away from cultural beliefs and habits, 
deconstructing concepts, and reconceptualizing the ideas of the child, childhood, and 
the child's voice and disobedience. This article focuses on the latter. Lipman's three-
dimensional thinking includes the critical, creative, and caring dimensions, and he 
uses analogies (such as basketball) to explain the process of thinking and how to 
cultivate it. We begin by dissecting the act of disobedience and presenting three 
states of disobedience: 1) The movement of disobedience in progress (the 
integration of the act of disobedience and the thought behind it), 2) The act of 
disobedience itself (the form or shell of disobedience), and 3) The skill with which 
the act of disobedience is carried out (which corresponds to the dimensions of 
thinking). In the first level of analysis, we arrive at three types of disobedience: 
"immature disobedience," "semi-mature disobedience," and "mature disobedience" 
(where one, two, and three dimensions of thinking are present, respectively). 
Continuing our effort to reconceptualize, we move to the second level of analysis, 
where, inspired by Deleuze's reading of "Bartleby, the Scrivener," we propose a 
division between "active disobedience" and "passive disobedience" from the act of 
disobedience itself. Combining disobedience with dialogue creates opportunities for 
disobedience to occur more frequently and maturely. Dialogue can provide an 
opportunity for “surplus of seeing” and “enriched habits” in the context of 
disobedience. If disobedience is not accompanied by dialogue, several things can 
happen: a) The child is deprived of hearing the adult's perspective on their 
disobedience and evaluating this perspective to arrive at a personal judgment; b) The 
child finds other ways to achieve their desires; c) The child does not learn how to 
engage in the dialogical process that clarifies and enriches the values inherent in 
their disobedience, and ultimately, they become entangled in a form of limitation 
and distrust that contradicts the principles of democracy and children’s rights. 
Therefore, in proposing the acceptance of a child's disobedience, the discussion is 
about recognizing the invitation to enter a world with new capacities before labeling 
the child's disobedience or silencing the child's voice through one-dimensional 
educational methods. We should give it an opportunity, accompany it with dialogue 
and language, so that new possibilities can emerge, and perhaps a space for the 
emergence of mature disobedience can also be created. 
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Conclusion 

Children's disobedience should be seen as a remarkable capacity, just as the 
questioning of children is now widely accepted. Programs like Philosophy for/with 
Children aim to preserve this inherent characteristic of children. In response to the 
question, "Why is a child's disobedience valuable?" it can be argued that: A child is 
inherently valuable; the child's voice is inherently valuable; disobedience is part of 
this voice; therefore, a child's disobedience is inherently valuable. Since we consider 
a child's disobedience as part of their voice, it should be regarded as valuable to the 
same extent as the child's voice. In the second part of our exploration, we sought to 
reconceptualize children's disobedience using the theoretical foundations of P4C to 
introduce disobedience as a path for new beginnings and the manifestation of new 
possibilities in the world. We proposed a way for this disobedience—as part of the 
child's voice and agency—to be better seen and heard. From our perspective, the 
way to reveal the new possibilities that children bring with them is through the 
combination of disobedience with dialogue. In the light of reconceptualizing 
disobedience, dialogue also finds a more precise meaning. Dialogue can be seen as 
energy or force that enables movement among the various forms of disobedience. In 
fact, dialogue can be considered a good candidate for this combination because it 
provides the opportunity for a surplus of seeing, enriches habits and behavioral 
patterns, and ultimately, possesses an ethical dimension. Through the combination 
of disobedience and dialogue, children's disobedience is allowed to reveal its 
different forms, move among them, and add new possibilities to the world—
possibilities that reach their peak in mature disobedience. 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيو كودك تفكر
  1404، بهار و تابستان 1، شمارة 16نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

  كودكانپردازي نافرماني  بازمفهوم
  :بارتلبي محرربعدي متيو ليپمن و خوانش دلوز از  به مدد تفكر سه

  هاي نو اي به امكان گشودن دريچه

  *امين ايزدپناه
  **فروش فرد مهسا پوست

  چكيده
 سـه  تفكر از الهام با كودكان نافرماني پردازي بازمفهوم سپس و زدايي مفهوم مقاله اين هدف
 روش بـا  هـدف،  ايـن  به دستيابي براي. است محررّ بارتلبي از دلوز خوانش و ليپمن بعدي
 كـودك  نافرمـاني  سپس و آن انواع و نافرماني مفهوم بررسي به انتقادي- فلسفي گري كاوش
 تا ايم كرده زدايي مفهوم كودكان نافرماني درباره پيشين تصورات از ترتيب بدين. ايم پرداخته
 از بخشـي  مثابـه  بـه  را آن تـوان  مـي  و است ذاتي ارزش داراي كودكان نافرماني دهيم نشان

 بـا  دوم، گـام  در. آورد حسـاب  بـه  آنان عامليت از بخشي كننده بازنمايي و كودكان ي»صدا«
 نافرمـاني  پـردازي  بازمفهوم به ليپمن، متيو نزد كودكان براي فلسفه نظري مباني از گيري بهره

 مراقبتي، و خلاقانه انتقادي، يعني تفكر، بعد سه بر مبتني كه ايم داده نشان و پرداخته كودكان
 با. بگيرد خود به يافته بلوغ و يافته بلوغ يمهن نيافته، بلوغ صورت سه تواند مي كودكان نافرماني
 گريز كنش و مند كنش شكل دو در را كودكان نافرماني »حركت« نيز دلوز خوانش از پيروي
 امكان كه است نيرويي عنوان به ديالوگ نمودن مطرح جستار، اين يافته ديگر. ايم كرده مطرح
 نافرمـاني  ترتيـب،  بـدين . كنـد  مـي  فراهم كودكان براي را نافرماني انواع ميانِ كردن حركت
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 در و نمـوده  حركـت  آنها ميان ساخته، آشكار را خود مختلف انواع يابد مي فرصت كودكان
 نافرمـاني  در كـه  نـويي  هـاي  امكـان  كنـد،  اضـافه  جهـان  به را نويي هاي امكان جريان اين
 .رسند مي خود اوج به يافته بلوغ

 بعدي ليپمن، دلوز. ديالوگ. فبك/فباك. نافرمانيِ كودكان، تفكر سه ها: دواژهيكل
 

  است يا ينوبودگ به همواره ما ديام«
  »آورد يم همراه به نسل هر كه

)Arendt 1977: 192 .( 
  ميندار يا  چاره تو و من همه نيا با«
  »ميكن وگو گفت گريكدي با نكهيا جز

  )1407: 1357(افلاطون، رساله ته ئه تسوس 
  
  مقدمه. 1

شده است و  دهيبا سرشت انسان تن يكه نافرمان ديد توان يم ها، با نگاهي به تاريخ و اسطوره
 ينـوع  يتـداع  ديشـا  هـم  امـر  ني ـا لي ـدل. شود يم ادي يمنف يا عنوان مقوله معمولاً از آن به

اسـت كـه    يدر حـال  ني ـا 1.اسـت  كـرده  لانـه  مـا  وجود كنُه در ربازيد از كه باشد مجازات
 ني ـا در. باشند داده رييتغ ها ينافرمان نيهم ر،يخط يها بزنگاه ياريسرنوشت انسان را در بس

 بـه  را موجـود  نظـم  كـه  دانست خود عصر يها انسان نيتر نافرمان توان يم را امبرانيپ انيم
 ةنيش ـيپ در. انـد  دهي ـدم شان زمانه كالبد در يديجد روح خود ينافرمان با و نشناخته تيرسم
 كـه  ينافرمـان  از يا برجسـته  يهـا  نمونـه  تـوان  يم زين ياجتماع يها جنبش و شهياند خيتار

 مختلـف  يهـا  عرصـه  در. گرفـت  سراغ اند، بوده ستنيز و دنيشياند ينو يها وهيش آغازگر
 ،ينچ ـيداو سـقراط،  وژن،يد چون يا شده شناخته يها نام توان يم ياجتماع و يهنر ،يفلسف
در  شانيا يو نلسون ماندلا را برشمرد. نافرمان نگيلوتر ك نيمارت پاركس، رزا ،يگاند له،يگال

  ييها نيگزيدادن جا ارائه يو در موارد دنشينشناختن نظم موجود، به پرسش كش تيبه رسم
 فلسـفه  ،يفرانسو معاصر لسوفيف)، Alain Badiou( ويبد آلن. دهد يم نشان را خود آن يبرا
 »كـردنِ  فاسـد « عبـارت  سـقراط،  كـرد يرو بـه  اشـاره  بـا  و دانـد  يم ـ تـراز  هم ينافرمان با را
)Corrupting (دانـد؛  يم ـ يفلسف تيفعال فيتعر يبرا يمناسب عبارت اتفاقاً را جوانان تيذهن 

 برابـر  در كوركورانـه  نيتمك از يچيسرپ امكان اددادني« يمعن به او نگاه از كردن فاسد البته
 سـاختن  نيگزيجـا  و ياجتمـاع  يهنجارها قبال در عقائد رييتغ ابزار ةارائ« و »مستقر عقائد
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 ـيدر م ييجـا   ينافرمان). Badiou 2015: 10( است »خردمندانه نقد و مباحثه با دييتأ و ديتقل  ةان
 ـ نافرمـان  فـرد . ردي ـگ يم ـ قـرار  آن از فراركـردن  و موجود نظم به دادن تن فيط  افـراد  نيب

 درخواسـت  بـا  خـود،  يكنش ـ يب اي كنش با و ديگو يم نه موجود نظم به ماند، يم اش جامعه
 اسـت  تـلاش  در) a nothingness of the will) (Deleuze 1998: 71» (خواست يِچيه« اي يزيچ
 عكـس  جهـت  بـه  يگـاه  يحت ـ و ستانديبا حركت از بكشد، چالش به را عادت چرخه كه

 كرده يپرداز مفهوم را اش يمدن شكل در ينافرمان كه يكسان نينخست جمله از. دهد حركت
 ينافرمـان « عنـوان  نيهم ـ با يا مقاله در او. است) Henry David Thoreau( ثورو ديويد يهنر
كـه خـود را    ستين نيانسان، بنا به عادت، ا ةفيوظ: «سدينو يم) Civil Disobedience( »يمدن

 ةف ـيوظ حـداقل  ني ـا اما. [...] دينما ها آن نيتر بزرگ يحت ،يهرگونه نادرست يوقف برانداز
 شـد يانديب آن بـه  يا لحظـه  خواهـد  ينم گريد اگر و ديبشو دست ينادرست آن از كه اوست
 را ينافرمـان  او يعبارت به). 34: 1378(ثورو  »نكند يبانيپشت ينادرست از هم عمل در حداقل
 ينافرمـان  يآشـنا  مفهـوم  كنـار  در. ابـد ي يم ياخلاق بعد حتا كه داند يم ورزانه شهياند يكنش
 متـأخرتر  نمونـه  كي ـ. باشـد  داشـته  توانـد  يم هم يگريد ظهور يها عرصه ينافرمان ،يمدن

 بـه  جامعـه  روزافـزون  يدسترس ـ بـا  كـه  اسـت ) Digital disobedience( »تـال يجيد ينافرمان«
 The Open Access( آزاد يدسترس ـ جنـبش  و آمـده  دي ـپد نترنـت يا و يشخص يوترهايكامپ

Movement (است آن مظاهر از يكي )Delmas & Kimberleym, 2021 .(ينافرمـان  گر،يد ةعرص 
 آن )Komska et al. 2019( گرانياست كه كامسكا و د )Linguistic Disobedience( يشناخت زبان
 در ،يتعـامل  و يارتبـاط  يِهژمـون ) spoils( ازاتي ـامت كـردن  رد«: كننـد   يم ـ في ـتعر نيچن را

 مـبهم  را آن تا برند يم سود »بهتر يزيچ« اصطلاح از عمداً ها آن. »بهتر يزيچ يوجو جست
 كي ـ لـزوم  دادن نشـان  يبـرا  بلكـه  گـر، يد يشهر آرمان سراب كي غيتبل يبرا نه بگذارند،

 بـاز  اصطلاحات نيا و زبان ةدربار گسترده و يفور) civic conversation( يِمدن يوگو گفت
 در) care( مراقبـت  و حيتصـح  نقد، ازمندين خود پرورش يبرا ينافرمان از شكل نيا. آن در

 در يشـناخت  زبـان  ينافرمـان  امروز معاصر جهان در). Komska et al. 2019: 13-14( است زبان
 و اسـت ) linguistic obedience( يشـناخت  زبـان  يبردار فرمان يعني مقابلش، قطب با دهيتن هم

 ن،يقـوان  قدرت يساختارها گذشته در رايز است دشوار يكار مشخص ةدوگان كي ساختن
 نيبنـابرا  كردند؛ ليتحم نييپا به بالا از و تر رانهيگ و سخت  روشن را زبان دستور و هنجارها

 را ها آن خود، خاص زبان ابداع با و كرده ييشناسا را نيقوان نيا كه بود يكاف ينافرمان يبرا
 خـود  يحت و شده تر مبهم زبان از قدرت صاحبان ةاستفاد ةنحو امروزه يول. ديبگذار پا ريز
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 يساخت زبان مقاومت و نافرمان يكار را برا تيوضع نيو ا 2اند كرده اتخاذ را ينافرمان زبان
) Aesthetic Disobedience( يشناخت ييبايز ينافرمان گر،يد مورد). ibid, 2-6دشوار كرده است (

 انيعص ـ ينـوع  را مفهـوم  نيا او. كشد يم شيپ را آن بحث) Neufeld 2015( نئوفلد كه است
 ياس ـيس يمفهـوم  كـه  يمـدن  ينافرمـان  موازات به كه داند يم) artistic trans.gression( يهنر

و  تي ـخلاق يبرا يمهم ةموتور محرك ن،يقوان شكستنِ نيا ي. در نظر ورود يم شيپ است،
 يشـكل از نافرمـان   ني ـ. البته ااستهنر مدرن  ياي) در دنcreativity and innovation( ينوآور

 بـه هـدف   بـه  تواننـد  يم ـ يهم بـا انجـام اقـدامات    شانيمختص هنرمندان نبوده و مخاطبانِ ا
ــالش ــ چ ــا  دنيكش ــلاح هنجاره ــهير يو اص ــدن) در entrenched norms( دار ش ــر  ياي هن
  رسانند.   كمك

هاي مختلفي كـه برشـمرديم هسـتيم چـون      گر بسياري از نافرمانان در عرصه ما ستايش
انـد،   هاي نويني براي انديشه و عمل گشوده اند و راه تاريخ بشر را به نحوي تغيير دادهمسير 

رسيم، نافرماني آنها براي ما بزرگسالان به عاملي مزاحم و نـامطلوب   اما وقتي به كودكان مي
كوشيم آن را از ميان برداريم. به همين دليل نافرماني كودكان عمومـاً بـا    شود و مي تبديل مي

شناسـي، فرزنـدپروري، تربيـت و     هاي منفي همراه است و در قلمروهايي مثـل روان  حتلوي
تـوان از   ايد كه بايد برطـرف شـود. اگرچـه نمـي     شمار مي آموزش همچون عاملي مزاحم به

شـناختي مـوارد    روان شناسي كه با تكيه بر شـواهد عصـب   هاي دقيق متخصصان روان بحث
اي  اخـتلال نافرمـاني، از جملـه نافرمـاني مقابلـه     مشخصي از رفتـار كودكـان را بـا عنـوان     

)oppositional defianceكنند (براي آگاهي بيشتر بنگريد به، مش و وولـف   )، شناسايي مي
پسـند،   هـاي عامـه   شناسي كـودك بـا كتـاب    ) غافل شد، اما در بازار روان206- 202: 1389

ويم كه پيوسته راهكارهاي ش ها و محتواهاي متنوعي روبرو مي ها، پادكست آموزشي، وبلاگ
كنند.  گرا ارايه مي مختلفي براي مقابله با نافرماني كودك و اصلاح رفتار او با نگاهي بزرگسال

هاي شرقي، كه تابعيـت، پيـروي و تمكـين را نـوعي      ها و فرهنگ همچنين، در برخي سنت
فرمـاني كودكـان   كنند، اين ناخرسندي از نا عنوان ارزش ستايش مي احترام دانسته و آن را به

  بندد. كند و راه را بر نافرماني كودك مي بيشتري پيدا مي  احتمالاً عمق
سـازد كـه    هاي داخلي آشكار مي مروري بر پيشينة موضوع نافرماني كودكان در پژوهش
شناسي است كـه در آن نافرمـاني    مواجهه با اين نافرماني بيشتر محدود به همان قلمرو روان

شـود (بـراي نمونـه بنگريـد بـه برخـي از جديـدترين         ل مطـرح مـي  به عنوان نوعي اختلا
 يوسـف )، ي1402و محمـدزاده (   اسماعيل پورهاي داخلي مرتبط در اين حوزه مانند  پژوهش
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در )). 1402ي و ديگـران ( حيـدري فتسـم  )، 1402ي (جورشـر  يگلشن)، 1402و ديگران ( ريشه
عنوان امري ارزشمند،  نافرماني، بههاي خارجي نيز چنين نگاهي وجود دارد و  عموم پژوهش

  كمتر مورد توجه قرار گرفته است. 
 كـه  كرد جستجو ييها نگاه در توان يم را كودك ينافرمان به يمنف غالباً نگرش نيا شهير
 كنـد،  يم ـ يآن را نف ـ يو ارزش هـا  يكودك ند،يب يم فرودست بزرگسال به نسبت را كودك

دچـار   يكـودك  في ـاسـت، در تعر  ينقصان محور از كودك و دوران كـودك  يتلق بر يمبتن
 بـه  لي ـم ينـوع ). 1400 زدپناه،ي(ا شناسند ينم تيكودك را به رسم ياختلال هستند و صدا

 آمـوزش  و رشد مطلوب وضع درباره ما يها نگرش و ها شيگرا از كه آل دهيا كودك تحقق
) Roderick McGillis( سيل ـيمگ كي ـرادر. اسـت  لي ـدخ تيوضـع  نيا در زديخ يبرم كودك

 نينمـاد  ساماناز راه  »يگريد«كنترل و مهار  يما برا يرا در آرزو ليتما نيا ةشي) ر1387(
 بـه  يآگاه نيع در ،يكودك يايدن به بازگشت يتمنا در بزرگسالان او، نگاه از. داند يزبان م
 گـر يد يسـو  از و يآرمـان  يتيوضـع  سـو  كي ـ از را كودك نيهم به و هستند آن، يناممكن
 خواهنـد  يم ـ اي[ هستند خودشان كه يزيچ به را او خواهند يم و دانند يم كوچك يموجود
كـه مـا آرزو   «هسـتند   يكنند. به زبان ساده، كودكان در نگاه بزرگسالان كسـان   ليتبد] باشند
بـاور   ينهفته در نوع توان يم را گريد ليدل). 411: 1387 سيلي(مگ »ميباش ميتوانست يم ميدار

 صـاحب  و منـد  تي ـهو يعنوان شخص ـ كودكان دانست كه كودك را به يكاست ايبه نقصان 
 Matthews, G. & Mullin( نيمـول  و وزي ـمت دهي ـعق به. كند يم ينف فرد منحصربه يانداز چشم

 بزرگسالان يها نگاه غالب در كودكان و يكودك ةدور در كمبود اي نقصان به باور نيا) 2018
 رشـد  امكـان  كـردن  فـراهم  شـان  فهيوظ كنند يم تصور بزرگسالان و دارد وجود كودكان به

 كه است يكامل يشناخت روان و يشناخت ستيز صورت اي ساختار آن به ش رساندن و كودك
 كودكان عمل بزرگسالان. است يضرور بهنجار كاملِ بالغِ انسان كي يكاركردها انجام يبرا
 كننـد  يم فيتعر خود عمل با اسيق در تنها را يستگيشا و شناسند ينم تيرسم به چندان را

 پردازنـد  يم ـ يسـتگ يشا فيتعر به شيخو برتر تيموقع از كه هستند بزرگسالان نيا چون
)Cassidy 2007: 175 .(بزرگسال كه است ييها ليپتانس زين و نقصان دچار همزمان كودك پس 

 رو ني ـا از. آورد يدرم ـ خـود  خدمت به را آنها مطلوب امر تحقق يبرا و دهد يم صيتشخ
 دهنـده  بازتـاب  همزمـان  كـه  داند يم بزرگسالان اختراع را يكودك) Walther( والتر كه است

 طـول  در او بـاور  بـه . اسـت  يبزرگسـال  ابيغ گر نشان زين و بزرگسالان يها ترس و ازهاين



  1404، بهار و تابستان 1، شمارة 16سال  ،و كودك تفكر  40

 

  گرفته شده  دهيناد اند، افتهي شكوه بزرگسالان يفرهنگ يها فرض شيپ به بسته كودكان خ،يتار
  ). Walther 1979, as cited by Gittins 2001: 36( اند شده ريتحق اي

كـه نسـبت    زدي ـخ يبرم آنجا از يساز خاموش به شيگرا نيا يها ليدل از يگريد بخش
 يتيكودك و بزرگسال همواره به سود بزرگسال بوده است. در هر شكل و موقع انيقدرت م

 نكـه يا مگـر  اسـت؛  كننـده  نيـي تع كه است بزرگسال نيا بزرگسال، و كودك انيم ارتباط از
 موضع، رييتغ با خود باشدكه آگاه و آشنا كودكان يصدا ارزش و تياهم به چنان بزرگسال

 صـراحت  بـه ) Fielding 2004a & 2004b( نگيلـد يف. كنـد  ميبازتنظ كودك سود به را طيشرا
 يفضـاها  در آمـوزان  دانـش  و بزرگسـالان  اني ـم رابطـه  بـودن  نامتعادل و ينابرابر از سخن
 كـه  مينـدار  سـراغ  ،ياسـتعار  اي ـ يواقع ـ ،ييفضـا  چيه او نگاه از. ديگو يم سخن يآموزش
 هـم  بـا  برابـر  يحـالت  در را گريكـد ي بـا  فضا آن در آموزش اندركاران دست و آموزان دانش

 شوند شانيكارها فهم و درك دار عهده مشترك طور به يقيحق اري دو همچون و روبروشوند
)Fielding 2004a: 309 .(به متعهد و ريگيپ هم هرچقدر آموزان دانش« است معتقد نيهمچن او 

 و يساختار طيشرا از يا مجموعه آنكه مگر ابنديب را خود مراد توانند ينم باشند خود يصدا
  ).Fielding 2004b: 202( بپوشاند تيواقع جامه را آنان يها خواسته دل كه ديآ فراهم يفرهنگ

 عمدتاً يها پژوهش معدود كودكان، ينافرمان و صدا به نانهيبدب يِخيتار نگاه نيا از فارغ
 كي را آن و نگرند يم ديجد نسل ينافرمان به متفاوت يديد با كه برشمرد توان يم را يا تازه
 ياس ـيس شـمند ياند و نگـار  خيتـار )، Howard Zinn( ني ـز هـاوارد . داننـد  يم ـ مثبت تيظرف
  :سدينو يم و كرده شيستا را كودكان ينافرمان ،ييكايآمر

 تـا  كـنم  ايدن در مأنوس و فرمانبردار يگاهيجا رشيپذ آماده را] ها [بچه خواهم ينم من
 ايدن در مأنوس و فرمانبردار يگاهيجا رشيپذ يبرا را شان فرزندان خود نوبه به هم آنها
 پا و نشوند نافرمان مردم كه يمادام رايز برود، شيپ بوده كه همانطور جهان تا كنند آماده
 Howard Zinn, as cited in( مانـد  خواهد بوده كه همانطور ايدن نگذارند، رونيب ريمس از

Leafgren 2009b, 3.(  

 Fridays for( »ندهيآ يبرا ها جمعه«قرار دادن جنبش  هيبا دستما Mattheis 2022)( سيماتئ

Future ،(و سـواس يب. كنـد  يم ـ دفاع ياسيس كنش كي عنوان به نوجوانان يمدن ينافرمان از 
 ينافرمـان  ينـوع  عنوان به مدرسه يها اعتصاب ةديپد به )Biswas & Mattheis 2021( سيماتئ
 شـنهاد يپ مقابله يجا به را) engagement( تعامل كرديرو آن با برخورد يبرا و پرداخته يمدن
 متضـمن )، Global Warming( يجهـان  شيگرمـا  زمانه در حركت، نيا آنان نگاه از. دهند يم
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) Leafgren 2009a( فگرنِيل. است بزرگسالان زين و نوجوانان خود يبرا يريادگي يها فرصت
 از ديشا كه دارد ييصدا دادن در نجات يسع نيهاوارد ز يخود با مبنا قراردادن آرا ةدر مقال

 يصـدا  شـدن  خفـه  واقـع  در كـردنش  خـاموش  يول شود خوانده ينافرمان بزرگسالان يسو
مربـوط بـه    يهـا  پژوهش اتيادب يبررس با نيهمچن يو. است قانون توسط كودك وجدان
معطـوف بـه    هـا  توجه شتريب كه است باور نيا بر ،كودكان خردسال در كلاس يها ينافرمان

 يهـا  كـلاس  در يرا كه نافرمان ييها تيظرف ا،ه بحث نياز ا كي چيمعلم و كلاس بوده و ه
 ديبا كه است يمشكل ينافرمان او نظر از. كنند ينم لحاظ آورد، يم همراه به خود با مهدكودك

) و complexities( هـا  يدگي ـچيشدن در پريدرگ« يبرا را ييها فرصت ةارائ يكس و شود حل
 قرار مدنظر ،»كنند يم اطاعت و ينافرمان كه يهنگام ،اعمال كودكان) possibilities(يها مكانا
  ).Leafgren 2009b: 19 - 20( دهد ينم

 ني ـا بـروز  يهـا  شكل از يكي عنوان به ينافرمان دنيكودك و د يصدا يارزشمند دييتأ
 مـا  تصور يساز وارونه اي يبازشناس و يفرهنگ يها عادت و باورها از گسستن ازمندين صدا،

 يدارا را كـودك  چه،ين. كند يم چهين كه يكار مشابه است؛ يو يصدا و يكودك كودك، از
 در او. كشـد  يبرم ـ نيراست يها ارزش ةننديآفر مقام تا را او گاهيجا و داند يم نياديبن يارزش
 شـمرد،  يبرم ـ جـان  يبرا يسيدگرد سه كه آنجا زرتشت، گفت نيچن يِگفتارها كمي بخش
 و خـودچرخ  يچرخ ـ ،يبـاز  كي ـ نـو،  يآغـاز « و نو يها ارزش نشيآفر به توانا را كودك
 شيخو خواست يپ در است يجان كودك. شناسد يم »مقدس يگفتن يآر ن،ينخست يجنبش
 از كه است ليدل نيهم به. آورد يم فراچنگ را شيخو و ديگو يم »يآر« خواست نيا به كه

). 39- 37: 1387 چـه ي(ن دارد يبـاز  به ليم كه است يكودك نيراست مرد هر درون چهين نگاه
 ميبرشـمرد  او يصـدا  و كـودك  ينف ـ در كـه  يموارد چه،ين نزد فكانه انيبن نگاه نيا از جدا
 را كودكـان  كـه  اسـت  كودكان/با يبرا فلسفه جنبش همچون ييها دگاهيد با تعارض يهمگ
 دنيش ـياند زمـان  در خـود  يهـا  فرض شيپ قيتعل از ازين يب و مبتكر و شاداب يشندگانياند
 قـدر  آن يكـودك  و كـودك  يا تـازه  نگاه نيچن در ندارند؛ يفرض شيپ اساساَ چون دانند، يم

 اسـت  يتلاش ـ واقع در ها فرض شيپ نيا از ييرها يبرا بزرگسالان تلاش كه ابدي يم ارزش
كودكـان،   يفلسفه برا ينظر يبه مبان هي). با تكMathews 1994: 18( شدن كودك دوباره يبرا

 بـه  و حاضـر،  وضع به ندادن تن به ليتما و يكنون روال از يگر كودكان در پرسش ييتوانا
 و فيتضـع  جيتـدر  بـه  را آن بزرگسالان ما كه است يعيطب ييتوانا كي ،ينافرمان گريد انيب

 انتقـال  و كودكـان  يريپذ جامعه ضرورت چون ييها هيتوج با را كار نيا و ميكن يم خاموش
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 ـ در نجـا يا تـا  كه يانتقاد نگاه نيا بر يمبتن. ميده يم انجام مدرسه و خانه در ها ارزش  شيپ
) P4C( كودكـان  يبـرا  فلسـفه  ينظـر  يمبـان  بـر  هي ـتك با ميا دهيكوش مقاله نيا در م،يا گرفته
 توان يم چگونه كه است نيا راه نيا در ما پرسش م؛يكن يپرداز بازمفهوم را كودكان ينافرمان

 آن يهـا  تي ـظرف تـا  كـرد  يپرداز بازمفهوم يا گونه به را كودك ينافرمان ،يمبان نيا كمك به
  شود؟ اضافه جهان به يينو يها امكان و شده فعال

 
 . روش2
 يانتقاد- يفلسف يدانست. كاوشگر يانتقاد- يفلسف يكاوشگر ينوع توان يم را نوشتار نيا

موارد  يبرا »ليبد« يها نهيگز شنهاديو پ» ابتكار« ارائهفراتر رفتن از هنجارها و  يدر پ تاًيماه
 فكورانـه  و بهتر نقد به ها ليبد از يتصور داشتن ،يپژوهش كرديرو نيا بنابرنابسنده است. 

 يبرا فهيوظ سه) 1984( سونيگر و لانيم مك).  See Haggerson 1991: 49-50( كند يم كمك
 سـنت  يشـناخت  يهسـت  يها فرض شيپ شرح اول،: شمرند يبرم يانتقاد- يفلسف گر پژوهش

 ياديبن يها تفاوت درك به كار نيا. است) comparison( سهيمقا اي قيتطب دوم،. يبررس مورد
 يژگ ـيو نيا). progressiveness( يروندگ شيپ سوم،. كند يم كمك يبررس مورد يها ميپارادا

 اسـت  هـا  مسـأله  اي ـ هـا  پرسـش  بـه  ييپاسخگو يبرا روش اي ميپارادا كي توان با مترادف
)Macmillan & Garrison 1984, as cited in Haggerson 1991: 51-53 .(و فهيوظ سه نيا اساس بر 

 و ها فرض شيپ و نموده يواكاو را كودكان ينافرمان مفهوم آمد نيشيپ بخش در آنچه مطابق
 ضـمن  ادامـه،  در. مينمود مطرح هم ليبد صورت به آن يبرا يمخالف و موافق ينظر يمبان
 يبـرا  فلسفه جنبش در) Matthew Lipman( پمنيل ويمت كه تفكر گانه سه ابعاد از گرفتن الهام

محـرر   يبـارتلب  داسـتان دلوز از  ليژ كه يبه كمك نوع خوانش زيو ن كند يم مطرح كودكان
. ميكن يپرداز بازمفهوم را آن و تابانده كودكان ينافرمان بر يا تازه نور ميكوش يم كند يم هيارا
 قـرار  منظومه كي در »الوگيد« و »صدا« چون يگريد ميمفاه با را »ينافرمان« مرحله نيا در

 ـ تصـور  نيا تا داد ميخواه رف  ينافرمـان  كـه  دي ـاين شيپ  يبـرا  را الوگي ـد از يخـال  و صـ
  .ميدان يم ارزشمند يامر تيوترب ميتعل
  
  
  
  



  43  )فروش فرد مهسا پوستو  امين ايزدپناه( ... پردازي نافرماني كودكان به مدد مبازمفهو

 

  ها و بحث . يافته3
  ليپمنبعدي  سهپردازي انواع نافرماني كودكان با الهام از تفكر  مفهوم 1.3

 ،يانتقـاد  را) dimensions of thinking( تفكر ابعاد كودكان، يبرا فلسفه خود، ةبرنام در پمنيل
  : سدينو يم او 3.شمرد يم مهم و كرده ذكر) critical, creative, and caring( يمراقبت و خلاق

 و خلاق انتقادي، يابند، پرورش بايد كه ابعادي ترين مهم مدارس، در تفكر ارتقاي براي
 قضـاوت  الگـوي  و متخصـص  اي، حرفـه  انتقـادي  متفكر از نمونه يك. هستند مراقبتي
 متفكـر  از هـا  نمونـه  از برخـي . اسـت  هنرمند خلاق، متفكر از نمونه يك. است خوب
 و مند دغدغه معلم باملاحظه، زيست محيط ريز برنامه ،)solicitous( دلواپس والد مراقب،
    ).Lipman 2003: 197( هستند نگران

گذارد كه  اش را پيش روي مي يمدل تفكر چند بعد)، 1ليپمن، مطابق شكل زير (شكل 
 دهند: برده تشكيل مي ابعاد آن را همين سه تفكر نام

  
  يچندبعد تفكر مدل .1شكل 

(Lipman 2003: 200) 

براي ورود به بحث انواع نافرماني، ابتدا اين مدل تفكر از ليپمن را در كنـار شـكل زيـر    
  دهيم: قرار مي - دهد ها را نشان مي كه تركيب رنگ - ) 2(شكل 
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 نقاشيهاي  مدل تركيب رنگ .2شكل 

(The RYB colour model) 

 هـايي  ا چنين رنگبتوان  مي را تفكر مراقبتيو  تفكر خلاقانه، انتقادي تفكرترتيب  بدين
تواننـد نظيـر    ها مـي  به اين هم توجه را داريم كه هر كدام از اين رنگ حال نيدرعداد؛  نشان

هاي مختلفي از يك رنگ واحد را مشـاهده   سايه) را رقم بزند كه در آن 3طرح زير (شكل 
انتخاب و با ايجاد تغيير در آن،   رنگ به عنوان پايه اي كه در آن يك تك كنيم؛ طرح رنگي مي
 بـا  تفكر انتقادي مثال عنوان شود. بر همين سياق، به هاي مختلفي از رنگ پايه نمايان مي سايه

داشت. به اين موضوع در  خواهد تفاوت حضورش ضعف و شدت اساس بر تفكر انتقادي
  ادامه بازخواهيم گشت.

  
 رنگ اي از يك طرحِ رنگ تك نمونه .3شكل 

(A monochromatic color scheme) 
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 نـد يفرا حياست كه او هنگـام توض ـ  ييها ليتمث م،يريگ يم وام پمنيل از كه يگريد مورد
 بهتـر  درك يبرا رقص و بسكتبال يباز از پمنيل. كند يپرورشش مطرح م ةفكركردن و نحو

  :ديگو يم و كند يم استفاده
 ـخود حركـات وجـود دار   هستند؛ نانجام داد يبرا ييها در بسكتبال حركت د [و نـام  ن

وجود دارد كـه   ييو مهارت ها )]Slam dunkخاص خود را هم دارند مثل اسلم دانك (
 يانجام داد، حركـات  ديبا كه هستند يحركات زيشود. در رقص ن يبا آن حركات انجام م

 سـپس  و ، pli´e و saut´e ، pirouetteخاص خـود را دارنـد، ماننـد     يها [هستند] كه نام
. عـلاوه بـر حركـات، در    شـود  يوجود دارد كه بـا آن حركـات انجـام م ـ    ييها مهارت

 Lipman( 4در تفكـر وجـود دارد؟   يزي ـچ نيچن ايوجود دارد. آ زين ييها شنيپوز باله، 

2003: 149.(  

وجـود   يدر نافرمـان  يزي ـچ نيچن ايآ ميپرس يم پمن،يبسكتبالِ ل ليبا تمركز بر تمث زيما ن
  دارد؟ 

تواند  هايي مي حال اگر به همين منوال بسكتبال، نافرماني را هم برش بزنيم، چنين حالت
اي كه در حـال انجـام اسـت (تلفيـق حركـت       حركت نافرماني )1(پيش رويمان قرار گيرد: 

) خود حركت نافرماني كه قالب يا پوسـتة نافرمـاني اسـت و    2و فكر پشت آن)، (نافرماني 
تواند نامي هم به خود بگيرد؛ مثل درازكشيدن كودك روي زمين هنگامي كه معلـم از او   مي

شود (كـه   ) مهارتي كه حركت نافرماني با آن انجام مي3خواسته است كه به دنبالش برود  (
  5.پشت نافرماني خواهد بود)براي ما نماد همان تفكر 

مقدمات كه براي تقريب بيشتر به ذهن بودند، حال اگر ايـن بـرش انتزاعـي را     نيبعدازا
  اعمال كنيم و 

، انتقـادي هاي اصلي در نظر بگيـريم (  گانه را يكي از رنگ هر يك از اين تفكرات سه ـ
هسـتند  ) هـم  3اي (نظيـر شـكل   ) كه هر يـك داراي طـرح رنگـي   مراقبتيو  خلاقانه

 )؛3  برش(

پالــت) در نظــر بگيــريم كــه ايــن  مــثلاًخــود حركــت نافرمــاني را هــم آن قالــب ( ـ
 )؛2توانند در آن ريخته شوند (برش  ها/تفكرها مي رنگ

 :دهد نشان تواند يمخود را در سه حالت  1برش  ـ
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است كـه تنهـا    1 برش ليذ ييفضا) Immature disobedience( افتهين بلوغ ينافرمان) 1
فضا  نيدر ا تواند يم تفكر نيا حضور شدت. است افتهي حضور  آنتفكر در  كي
 تفكـر بـا حضـور    يكه مـثلا نافرمـان   يمعن نيو بد 3شكل  ريكم باشد (نظ اي اديز

 صـرف  ييِگو به نقد و نه شتريب يانتقاد تفكربا حضور  يبه نافرمان نسبت يانتقاد
 جـاد يا ينافرمان بودن نيافته بلوغ در يتفاوت يول) است كرده دايپ ليم ليدل بدون و

  كند از اين حيث كه تنها يك بعد تفكر در حال ايفا كردن نقش است.  نمي
است كه  1 برش ليذ يي) فضاSemi mature disobedience( افتهي بلوغ يمهن ينافرمان) 2

 خلاقانه[ و ]يمراقبت يانتقاد[ ، ]خلاقانه يانتقاد[دو تفكر در آن حضور دارند: 
 يينهـا  ةج ـينت در توانـد  يم ـ تفكـر  هـر  ةغلب اي شدت منوال نيهم به و ]يمراقبت
 بعد دو به تنهااست كه به  يافته بلوغ يمهن ثيح نيا از ينافرمان نيا. باشد رگذاريتأث

 حضـور  خـود  حالـت  نيتـر  يعـال  در دو ني ـا كه نيا رغم يعل دارد؛ توجه تفكر
  .باشند افتهي

 هر آن در كهاست  1 برش ليذ يي) فضاmature disobedience( افتهي بلوغ ينافرمان) 3
هـم حضـور    يبا شدت مساو كياگر هر  ن،يا بر علاوه. دارند حضور تفكر سه
 6.كنند يم جاديرا ا يينها يهارمون كي ابند،يب

  
  ي ليپمنبعد سهانواع نافرماني با الهام از تفكر  .1نمودار 

توان براي درك ارتبـاط بـين سـه بعـد      مي را 4به لحاظ نظري، وضعيتي همچون شكل 
هـاي مختلـف،    تفكر و ايجاد انواع سه گانه نافرماني در نظر آورد. در مواجهـه بـا وضـعيت   

تـوان در راسـتاي    توان شاهد بود. بدين ترتيب نافرماني را نيز مـي  هاي متنوعي را مي پويايي

انواع نافرماني

نيافته نافرماني بلوغ

يافته بلوغ نافرماني نيمه

يافته نافرماني بلوغ
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بتني بر هرچه توانمندتر شدن يابنده دانست كه در آن كودكان، م ها روندي بلوغ همين پويايي
دهند. بـراي   تري در نافرماني را از خود بروز مي يافته هاي بلوغ گانه تفكر، حالت در ابعاد سه

درك بهتر مفهوم نافرماني از اين منظر در ادامه لازم است شكل بروز نافرماني، يعني پوسـته  
 نافرماني، را نيز تشريح كنيم. » خود حركت«يا همان 

  
  نافرماني هاي انواع يابندگي و پويايي فرآيند بلوغ .4 شكل

  
  بارتلبي از دلوز خوانش از الهام با نافرماني »حركت خود« از انواعي 2.3
 ينـوع  وژن،يد و ثورو از كردن ادي با استنفورد، دانشگاه هنر استاد)، Jenny Odell( اودل يجن

 فـرار  جامعـه  از كـه  كورياپ مانند يافراد كرديرو برخلاف كه كند يم مطرح را ايپو مقاومت
 مردم به كور،ياپ برعكسِ ثورو، و وژنيد چون يافراد است معتقد او. رديگ يم قرار كنند، يم

 در مانـدن  بـا  و هستند آگاه جامعه يها ارزش به ها آن مانند؛ يم جامعه در و كنند ينم پشت
 يسـان آنهـا فضـا     نيبد. شكنند يم يحت اي كرده خم را موجود يها ارزش كه است جامعه
 اودل، نگـاه  در. اسـت  نيقوان با يباز و يكاركرد يب ياصل يةرو آن در كه نديگشا يم يسوم
 از يكس اگر نه اما كند يم مشاركت دائم؛ يخوددار تيوضع در اما ماند يم مردم نيب وژنيد
 زي ـن ثـورو  Odell, 2020.(7( كنـد  تياذ مدام خرمگس مثل تا بماند است قرار او بخواهد؛ او

 اودل. سـازد  متوقـف  را قانون نيماش كه كند يم ليتبد آور اصطكاك يعامل به را اش يزندگ
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)Odell 2020 ( دلـوز  لي ـتحل در را سـوم  يفضـا  ني ـا جـاد يا فرمـول )Deleuze (يبـارتلب  از، 
 لي ـملو هرمـان  اثـر  )Bartleby: the Scrivenerمحـرر (  يداستان كوتاه بـارتلب  ياصل  تيشخص

)Herman Melville (اسـت  يسيرونو/كاتب داستان محرر يبارتلب. ابدي يم ييكايآمر ةسندينو 
 خواهـد  يم ـ او از لي ـوك كـه  يوقت روز كي و شود يم كار به مشغول ليوك كي دفتر در كه
 I Would Prefer Not( »نه كه دهم يم حيترج«: كه دهد يم پاسخ نيچن او دهد، انجام را يكار

To (حيتـرج :« ةجمل ـ بـه  ،يبـارتلب  از كارفرمـا  درخواست هر كه است ينديفرآ آغاز نيا و 
) Deleuze 1998( دلـوز . ابـد ي يم ـ اني ـپا او مـرگ  بـا  داسـتان  و شود يم ختم »نه كه دهم يم

 از كه نديب يم يفرمول مثابه به را جمله نيا و دهد يم ارائه داستان نيا از يشناخت زبان يخوانش
 دييتا نه را يگريد خواست فرمول نيا. دينما يم بيعج اما درست ينحو و يدستور لحاظ

 بـه  را راهـش  آهسته آهسته و آورد يم بند را مقابل شخص زبانِ عوض در ؛ينف نه و كند يم
 يول دهد ينم در تن يبارتلب كه است درست دلوز نگاه از. كند يم باز زين يشتريب افراد زبان
 نيا با تينها در و برود فرو شرفتيپ نيا در بعد و كند يشرويپ رد،يبپذ كه ستين هم نيچن
 حـال  نيع در و زند يم پس دهد ينم حيترج كه را يكار صرفا او. بپردازد ييخودنما به كار
 گريد كنش هر از زيآم تيموفق يشكل به دلوز مدنظر فرمول ت،ينها در. كند ينم هم رشيپذ

 دارد، يبرم ـ اني ـم از را حيتـرج  مورد امر رايز است نابودكننده فرمول نيا. كند يم يخوددار
 دلوز). Deleuze 1998: 70( دارد يبرم انيم از هم را يحيرترجيغ امر هر كه گونه همان درست

) Pure patient passivity( »محـض  ةبانيشـك  انفعـال « را يبارتلب كار بلانشو، از گرفتن كمك با
  :كند يم فيتوص نيچن را يو بودن مدل ادامه در و نامد يم

 ـبگو اگر اما نه؛ اي يآر ديبگو كنند يم وادار را او. چيه گريد و بودن مثابه به بودن  نـه  دي
 بقـا  و شـود  يم ـ مصـرف  يب خورد، يم شكست سرعت به[...]  يآر ديبگو اگر اي ،[...] 
 دارد، يم نگه فاصله در را همه كه قيتعل ينوع در چرخش با تنها او يبقا ادامه. ابدي ينم

  Ibid: 71.(8( شود يم ممكن

 فراركردن و دادن تن نيب سومِ يفضا نيا جاديا ديكل كه است يكس يبارتلب دلوز، نگاه از
 »حركـت  خود« از يبند ميتقس كي ميبخواه دلوز كمك با اگر. دهد يم قرار ما يرو شيپ را

 را ينافرمـان  بـروز  شـكل . گفـت  سخن ينافرمان شكل دو از توان يم ميساز مطرح ينافرمان
 شـكل  و كـرد  تصـور ) منـد  (كـنش  يكار انجام صورت به و كنش به معطوف همواره دينبا

 اسـت، ) زي ـگر (كـنش  يفعل يب و نكردن يكار قالب در كه را، ينافرمان يِكنش يب به معطوف
 »حركت خود« انتخاب در است، افتهي بلوغ يتيوضع در اش ينافرمان كه يفرد. كرد فراموش
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 ينافرمـان  يبـرا  را زيگر كنش اي مند كنش شكل تواند يم و است آزاد و آگاه زين اش ينافرمان
 اشـاره  بدان نهيشيپ دركه -  »ندهيآ يبرا ها جمعه«مثال در جنبش   عنوان به. كند انتخاب خود
 بـا  و دهنـد  ينم ـ انجام را) قدرت ساختار اي( مدرسه حيترج مورد امر آموزان دانش - ميداشت

 نخسـت  ب،ي ـترت نيبد. كنند يم شهيپ را يافعال اي فعل ترك درس كلاس در نكردن شركت
) يزيگر (كنش كنش ترك به معطوف ينافرمان يعني– گردد يم ترك قدرت دييتا مورد كنشِ

. شود يم مند كنش و شده نيگزيجا كنش كي به معطوف آن از بعد تيوضع در اما - شود يم
 در شـركت  قالـب  در و كند يم دايپ بروز مند كنش يحركت با ينافرمان ةافتي بلوغ حالت نجايا

. شـود  يم بزرگسال دييتا مورد امر نيگزيجا نوجوانان و كودكان حيترج مورد امرِ تظاهرات،
 خود نديفرآ در هم و است) افتهي بلوغ(نوع  يمراقبت و خلاقانه ،يانتقاد زمان  هم ينافرمان نيا
  .دارد را مند كنش به زيگر كنش ينافرمان از يريس
  

  نافرماني براي هايي فرصت ايجاد و نافرماني با ديالوگشدن  همراه 3.3
آينـد. ايـن اجتمـاع و نهادهـاي      آيند؛ آنها در اجتمـاع بـه دنيـا مـي     ها آزاد به دنيا نمي انسان

توانند افراد را رهايي بخشيده يا آزادي را از آنها دريـغ كننـد.    دهندة آن هستند كه مي تشكيل
وارد شدن به ديالوگ با آنان اين تلقي را در ذهن آنان  نافرماني كودكان و شناختن تيرسم به

شوند و فهـم چرايـي نافرمـاني     شان براي ما اهميت دارد، شنيده مي كند كه صداي ايجاد مي
آموزنـد حـق دارنـد     ايم: يكي اينكه مـي  برايمان مهم است. بدين سان به آنان دو امكان داده

ورود به ميدان ديالوگ با آنان، به ايشان كمـك  صداي خود را آشكار سازند و ديگر اينكه با 
تـر عمـل كننـد. ايـن رويكـرد مـا        يافتـه  كنيم در اين كار ورزيده شده و سنجيده و بلـوغ  مي

شـان كمـك كنـد. در     تواند به رشد خودپندارة آنان و تقويت اعتماد به نفـس  بزرگسالان مي
شهامت ابـراز خويشـتن را در   مقابل با نفي نافرماني كودكان يا سركوب آن روحيه آزادي و 

تـوان انتظـار داشـت در آينـده از دل چنـين آمـوزش يـا تربيتـي          آنان خواهيم كشت و نمي
تواند از خود هر سـه نـوع نافرمـاني را     گر و خلاق بيرون بيايد. كودك مي شهرونداني كنش

نافرماني «نشان دهد؛ اما همراه كردن نافرمانيِ كودك با ديالوگ است كه زمينه را براي بروز 
هـاي نـوي بيشـتر و شـايد حتـي       اي كه امكـان  كند؛ نافرماني اش بيشتر فراهم مي »يافته بلوغ

همراه بياورد؛ چنانكه براي نافرمانان بـزرگ تـاريخ بـه همـراه داشـت.       جاودانگي با خود به
جاست كه در نگاه ما، نافرمـاني بـا سرشـت     كردن ديالوگ با نافرماني آن اهميت ديگر همراه

شده و به صورت يك ميل طبيعي با وي زاده شده است. حال اگر بزرگسال   تنيده ان درهمانس
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نافرمانيِ كودك را ارزش ننهد و جهان پنهان آن را با ديالوگ از زيرسـاخت بـه روسـاخت    
گيـرد؛   شد، صورت نهـان بـه خـود مـي     اي پيشتر به صورت آشكار ابراز مي نياورد، نافرماني

افرماني را بتوان با سركوب از بين برد، امـا نطفـة نافرمـاني را از بـين     بنابراين شايد ظواهر ن
بـودن نگـاهي همـواره     دهد. البته ما به مقولة پنهـاني  برد و نهان به زيست خود ادامه مي نمي

خصـوص بـراي كـودك     منفي نداريم ولي بايد بپذيريم كه در مواردي امكـان آسـيب را بـه   
  دن ديالوگ با نافرماني اهميت دارد.كر دهد؛ بنابراين همراه افزايش مي

 خود تواند يم شتريب الوگيد نقش م،يداد انجام ينافرمان از كه يا يپرداز بازمفهوم از بعد
 ينافرمـان  يبـرا  الوگيد با يهمراه كه ييها فرصت بهتر حيتوض يبرا حال. سازد روشن را

 زي ـن كودكـان  يبـرا  فلسـفه  ةبرنام ـ و روس شمندياند)، Bakhtin( نيباخت از سازد، يم فراهم
  . ميكن يم اعمال ينافرمان مورد در تر يجزئ را ها آن سپس و ميريگ يم كمك

  
  ديالوگ و ايجاد فرصتي براي مازاد ديدن در موقعيت نافرماني 4.3
 را رابطه يسو دو هر دهد يم رخ ينافرمان شكل هر بروز از پس كودكان با الوگيد در آنچه
 يبـرا . مـا  جهـان  به آنان و ميابي يم راه كودكان جهان به ما سازد؛ يم آشكارتر هم به نسبت
كـه   ميريگ يم ياري به را نيباخت) Surplus of seeing( »دنيد مازاد« مفهوم سخن، نيا حيتوض

 از نقل به ني(باخت »شود يم  دارياست كه ب گرانيد يانسان در احاطة آگاه يآگاه«معتقد بود 
 سـتار يا اي يريگ يجا ت،يوضع به اشاره واقع در دنيد مازاد مفهوم). 183: 1377 تودوروف

 آن كـه  دارد را يا منظـره  دني ـد ييتوانا كي هر و هستند گريكدي يرو روبه كه دارد نفر دو
 يگريد آن سر پشت را يا منظره دنيد ييتوانا دو آن از كي هر. است خبر يب آن از يگريد

 لي ـتخ« عنـوان  بـا  را ي ريمس ـ نيبـاخت . نـد يبب توانـد  ينم ـ اي ـ است خبر يب آن از او كه دارد
 در را يزيــچ »مــن« آن در كــه كنــد يمــ فيــتعر) Dialogical imagination( »ييوگــو گفــت

 چـارچوب  در يزيچ زين تو و  يدان ي/نمينيب ينم تو كه دانم ي/منميب يم خود نگاه چارچوب
 تو و كنم يم اشاره تو دگاهيد يكاست به من. است يدنيناد من ستاريا از كه ينيب يم خود نگاه
 يفزون روبه وستهيپ يفهم ه،يدوسو يانتقاد و يرسان كمك رِيمس نيا در. من دگاهيد يكاست به
 به كند يم شنهاديپ نيباخت كه جاست نيا). Naugle 2002: 326-327( ديآ يم چنگ به تيواقع از
 ييوگـو  گفت در ريدرگ يها طرف از كيهر يعني م،يبزن »خلاق فهم« به دست يهمدل يجا

 يزي ـچ آن يگريد از وگو گفت انيجر در ش،يخو ي ژهيو تيهو و نظرگاه حفظ با ،يانتقاد
 حق رشيپذ كه است منظر نيا از. ندارد را شيخو به آموختنش ييتوانا خود كه اموزديب را
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 كودكان تلاش و يگر كنش رشد به تواند يم دوطرفه، فهم يبرا كوشش و كودكان ينافرمان
  .ببرد بالاتر هم را ينافرمان ةبالغان نوع بروز احتمال و نجامديب آن ةادام يبرا
  

  در موقعيت نافرمانيها  عادتديالوگ و ايجاد فرصتي براي غناي  فبك، 5.3
 ياثرگذار ةنحو دادن روال خودمان كه فراخواندن نظرات مختلف است و در جهت نشان به
 مدل از ابتدا. ميشو يم وارد بحث نيهم به يگريد يةزاو از حال ،ينافرمان بحث در الوگيد
 در و ري ـز شكل به را آن خواه فراست كه ميريگ يم كمك) Cannavo 1997( كاناوو يشنهاديپ

 يري ـگ شـكل  بـه  توانـد  يم آنچه مدل، نيا طبق. است كرده مطرح(شكل)  فراگرد كي قالب
 آنـان  ةسـت يز يهـا  تجربـه  رد،يقرارگ عمل ملاك و شود منجر افراد در ييالگوها و ها عادت
 مشـخص  را هـا  ارزش هـا  ميپـارادا  سـازند،  يم ـ را يشناخت يها ميپارادا ها تجربه نيا. است
 يالگوهــا يســو بــه راه هنجارهــا و شــده هنجارهــا ةكننــد نيــيتع هــا ارزش ســازند، يمــ

  . برند يم  يرفتار

  
  رفتاريهاي زيسته به سمت الگوهاي  سير حركت از تجربه .5شكل 

  )1997(و اخلاقي در مدل پيشنهادي كاناوو 
  )199: 1395خواه ( به نقل از فراست

هاي واقعي، ملموس و هـرروزة افـراد نقطـة آغـاز      ي بر اساس اين مدل، تجربهبه عبارت
گيري منش و رفتار آنان است. حال اگر اين تجربة زيسته را با ديـالوگ همـراه كنـيم،     شكل
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تر شكل بگيرد. اما ديالوگ چگونه بـه   و الگوهاي رفتاري غني  عادتتوان اميد داشت كه  مي
انجامد؟ در ادامه براي درك بهتر اين موضوع از برنامة فلسـفه براي/بـا    غناي اين عادات مي
گيـري   گيريم كه ديالوگ جـوهرة اصـلي آن اسـت و بنـا دارد بـه شـكل       كودكان كمك مي

گونه است كه پس از اجراي يك محرك در  اين تر بيانجامد. روية اين برنامه هاي غني عادت
تواند داستاني، نمايشي، بازيايي و غيره باشد و اسـتخراج سـوالات كودكـان و     كلاس كه مي

 )Gregory 2007گردد. گريگوري ( انتخاب يك مورد، ديالوگ حول سوالِ انتخابي آغاز مي
يشـنهاد دهـد، شـش    زماني كه قصد دارد چارچوبي را براي اين ديالوگ در كـلاس درس پ 

. سوالات مـرتبط  2. مسائل مرتبط با هدف را شناسايي كن؛ 1شمرد:  مرحله را براي آن برمي
شـوند، تنظـيم و    هايي را كه در پاسخ به سوالات مطرح مي . فرضيه3را تنظيم و مرتب كن، 

ه، در ها را مورد تأييد قرار بد ها را در ديالوگ امتحان و شفاف كن و آن . فرضيه4مرتب كن؛ 
ها را در تجربه و عمل به بوتـة آزمـايش بگـذار و     . فرضيه5ها تجديدنظر كن يا رها كن؛  آن
هاي تاييدشـده را   . فرضيه6ها تجديدنظر كن يا رها كن؛  ها را مورد تأييد قرار بده، در آن آن

  ). Gregory 2007: 62( كنبه عنوان عادت اجرا 
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  محور روند يك كندوكاو ديالوگ. 3نمودار 

(Gregory 2007) 

آخر آن حائز توجه است: اجراكردن  ةمرحل كند، يم يط الوگيد كه يا مرحله هر از جدا
 يينهـا  يمعنا« كه كند يم ادي) Peirce( رسيپ از قسمت نيا در يگوريگر به صورت عادت. 

 كي ـ يينهـا  هـدف  و است) a habit of behavior( يرفتار عادت كي يداور و قضاوت كي
 سـاز  مسـئله  تيوضع كي كه است شده) a reconstructed habit( يبازساز رفتار كي كندوكاو

)problematic situation  (بخشد يم بهبود را« )ibid 74 .(ياخلاق ـ بعد كي نيهمچن يگوريگر 
 و است قائل الوگيپنجم و ششم) در د ة(مرحل  اجرا و شيآزما مراحل يبرا ريناپذ اجتناب

  كه دارد باور
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 و كرد عمل يفلسف ديجد يها نشيب اساس بر توان يم چگونه نكهيا مورد در پرسش با
 مورد در را دگاهمانيد ادامه در ما كنند، يم جاديا ما يزندگ ةويش در را ييها تفاوت چه
 ـا جهان كي و آل دهيا خود كي   اجـرا  و شيآزمـا  نيبنـابرا  م؛يكن ـ يم ـ يبازسـاز  آل دهي

 ن،يهمچن ـ. شـوند  يم ـ) moral imagination( ياخلاق ـ ليتخ يها جنبه نيا وارد ضرورتا
 توانـد  ينم) ends-in-view( دگاهيد در اهداف داد حيتوض) Dewey( ييويد كه طور همان
 گرچـه  ل،ي ـدل نيهم ـ به. گردند ميتنظ متقابلا ديبا دو هر گردد؛ نييتع ليوسا از مستقل
 هـا  آن مـن  هسـتند، ) post-dialogical( يالوگيد- پسا معنا كي در اجرا و شيآزما مراحل
 )ultimate( يينهـا  شـده  يبازسـاز  عادات. [...] كنم يم يالوگيد چارچوب مراحل وارد

 ـجد طيشرا رايز ستند،ين كندوكاو )final( يانيپا اهداف اما هستند،  ـجد شـواهد  د،ي  د،ي
 اهداف نيا كه شوند ظاهر است ممكن ليدلا گريد انواع و شده ييشناسا تازه اتيفرض
 نديناخوشĤ يكاف اندازه به كه ي]. شكبرد يم سوال ري[ز دهد يم قرار شك معرض در را
 ـ شـروع  به ازين كه كند يم جاديا را يا مسئله است، يكنجكاو ةزاننديبرانگ اي  كمـان  كي

  ).ibid, 75( دارد )a new arc of inquiry( كندوكاو ديجد

 يرفتارهـا  و ها عادت بحث نيهم كند اضافه ما بحث به تواند يم يگوريگر كه يا نكته
 ياخلاق ـ و يمراقبت ـ بعـد  بـه  را توجـه  نيهمچن الوگيد. است الوگيد توسط شده يبازساز
 يرگذاريتأث قدرت به توان يم كه جاست نيا از. بخشد يم غنا را آن و كند يم جلب ينافرمان

 وگومنـد،  ناگفـت  يجهـان  سـت يز در يزنـدگ  كـه  داشـت  مفروض نيچن و برد يپ الوگيد
 كـه  آزاد يشـهروندان  شيدايپ به)، جامعه و كار محل مدرسه،(خانه،  گر سركوب و صدا تك

 اسـت  مطـرح  شـان  يبـرا  هـا  چـارچوب  و هـا  ارزش ،هـا  تي ـروا ييو چرا كنند يم پرسش
 شـود،  ينم ـ روبـرو  سركوب اي يياعتنا يب با كودكان ينافرمان كه يزمان مقابل در. انجامد ينم

 سـامان  يا گونـه  بـه  را كودكـان  ستهيز تجربه كودك، با الوگيد يبرا شود يم يمحمل بلكه
 ليبد يها راه تصور و استدلال احترام، الوگ،يد با را ينافرمان شهامت و جسارت كه ميا داده
  .ابندي دست آن از تر افتهي بلوغ ينوع به و كنند بيترك مراقبانه و خلاقانه نقادانه، يا وهيش به
  

  نگراني باب يكدرنگي در  6.3
تواند مطرح گردد اين اسـت كـه    مي نجايااي كه در  اين نوشتار، نگراني بردن انيپا بهپيش از 

شدن و پيروي از جمع، خود را نمايان سـازد. از   گرداني از همرنگ تواند با روي نافرماني مي
هويتي  هاي مورد توافق گرد آيند و اي ارزش سوي ديگر شهروندان نياز دارند حول مجموعه

هاي رسيدن به اين هدف هم، انتقال ميراث فرهنگـي بـه    جمعي داشته باشند كه يكي از راه
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شود؛  كودكان در مسير آموزش است كه نوعي دعوت به همگرايي و همرنگي محسوب مي
هـا دسـت    شناختن نافرماني كودكان، بايد از آموزش ارزش بنابراين بزرگسالان با به رسميت

ها  خواهيم به اين نكته توجه شود كه اين ارزش اين نگراني هستيم اما ميبشويند. ما متوجه 
اي  شـوند؟ پاسـخ بـه ايـن سـوال و اينكـه آيـا مواجهـه         چگونه به كودكان آموزش داده مي

اي منفعلانه، به تربيت دو نوع  كنيم يا مواجهه ها را از كودك طلب مي اي با ارزش مندانه كنش
پذير. در نـوع اول آمـوزش، ايـن     گر و شهروندان سلطه كنشانجامد: شهروندان  شهروند مي

ها به پرسش كشيده شوند، مورد علاقه كودكان نباشند، نسـبت   آزادي وجود دارد كه ارزش
ها را فرابگيرند،  گيري داشته باشند. در نوع دوم آموزش، كودكان بنا است ارزش به آن موضع

شـوند و   ها بازسازي مي ند. در حالت اول ارزشبه آنها مقيد باشند و به ديگران نيز منتقل كن
بـرد كـه    هاي ديگر كودكان را به مسـيري مـي   هاي بديل در كنار بررسي امكان تصور حالت

هـاي بـديل و ورود بـه     هاي فرهنگي داشته باشند. تصور حالـت  اي آزادانه با ارزش مواجهه
سازد كه پيوسته در حـال   ميمند از نوعي سوژگي فعال و تعاملي  جريان ديالوگ آنها را بهره

و ديـدگاه    رشد خواهد بود. در اين حالت افراد در مسير زندگي خود هر گـاه بـا امـر تـازه    
توانند بـا در خطـر    مندانه با آن خواهند داشت و مي اي كنش شوند مواجهه اي روبرو مي تازه

ر اين موضوع ديدن آزادي خود نافرماني كنند تا سوژگي خود را حفظ كنند.. براي درك بهت
) بحثـي را حـول موضـوعات تـابو در     1399كنيم: گريگوري ( از زاوية ديگر بدان اشاره مي

حلقة كندوكاو فلسفي كه رويكردي ديالوجيك به موضوعات دارد و تـرس والـدين شـكل    
دهد و براي اين نگراني به چندين نكته اشاره دارد: بسـيار اهميـت دارد كـه كودكـان از      مي

وگوي كندوكاوانة محترمانه و  گزين افراد هم مطالبي ياد بگيرند و يك گفتهاي جاي ديدگاه
كنـد كـه    دموكراتيك، فضايي را براي اين درك ايجاد كـرده و ايـن فرصـت را فـراهم مـي     

صحيحي حول مسائل تـابو شـكل گيـرد؛ كودكـان منتظـر        هاي آگاهانه و شخصي قضاوت
مانند و در ساختارهايي غير از حلقة كندوكاو و بدون تسهيلگر نيز به سـراغ   بزرگسالان نمي

روند؛ حتي متقاعدشدنِ فـردي نيـز در يـك فرآينـد      بحث در مورد اين موضوعات تابو مي
كندوكاويِ غيرتهديدآميز رخ خواهد داد و كودكان نياز دارند كه ياد بگيرند چگونه در ايـن  

تر و  ها را قوي تعهدات ارزشي خود را پايدار يافته يا آن فرآيندي شركت كنند كه در طي آن
  هـاي آموزشـي   هاي فلسفي كودكان بـه برنامـه   معنادارتر سازند؛ محدودكردن گسترة پرسش

رساند و بيانگر نوعي عدم اعتماد ما به كودكان است و غيـره   دموكراتيك و نقادانه آسيب مي
مثابه كاري تـابو   نيز معتقديم اگر نافرماني بهاز سوي ديگر، ما  ).68 – 67: 1399 گريگوري(
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نظـر بزرگسـال در مـورد     ديده شود و بـا ديـالوگ همـراه نگـردد: كـودك از شـنيدن نقطـه       
گردد؛  نظر براي دستيابي به يك قضاوت شخصي محروم مي اش و ارزيابي اين نقطه نافرماني

ارد شـدن بـه فرآينـد    يابد تا خواسـتة خـود را بـرآورده سـازد؛ روشِ و     هاي ديگري مي راه
گيرد  سازد، ياد نمي تر مي اش را واضح و غني هاي نهفته در نافرماني ديالوجيكي را كه ارزش

گرد كه برخلاف اصـل دموكراسـي و    و در نهايت درگير نوعي محدوديت و عدم اعتماد مي
هـا يـا    مثابـه رد ارزش  حقوقش اسـت. بنـابراين پيشـنهاد پـذيرشِ نافرمـاني كـودك را بـه       

هـاي   از زدن برچسب شيپشناسي نبايد شنيد. سخن بر سر اين است كه  تاوردهاي رواندس
 ،صـدا  هاي آموزشيِ تـك  كردن صداي كودك با روش ي كودك يا خاموشبه نافرمان مختلف

هاي جديد را بپـذيريم و بـدان فرصـتي     دعوت كودك را به وارد شدن به جهاني با ظرفيت
و شايد فضايي  هاي نو خود را نشان دهند تا امكان مياه كنزبان همر و الوگيآن را با ددهيم، 

  ايجاد گردد. يافته لوغب ينافرمان يك ظهور نيز براي
 
  گيري . نتيجه4

چرا نافرمانيِ كودك «كه   وجويي را براي پاسخ به اين پرسش در اين نوشتار، نخست جست
فلسـفه براي/بـا كـودك    وجو در بافـت   جا كه اين جست پي گرفتيم. از آن» ارزشمند است؟

او در نظـر گـرفتيم كـه    » پرسشـگري «(فبك/فباك) پيش رفت، نافرماني كودك را موازي با 
شود. مطابق آنچه مطـرح كـرديم بـه     هايش متجلي مي شود امكان وقتي با ديالوگ همراه مي
انگيز نگريست، چنانچه امروزه همين نگـاه   مثابه يك ظرفيت شگفت نافرماني كودكان بايد به

هايي چون فلسفه براي/بـا كودكـان دقيقـاً در پـي      گري كودك رواج يافته و برنامه ه پرسشب
حفظ اين ويژگي ذاتي كودكان هستند. اگر به نافرماني هم از همين پنجره نگريسته شود، در 

تـوان گفـت، كـودك در     مي» چرا نافرمانيِ كودك ارزشمند است؟«كه  پاسخ به اين پرسش 
نافرمـاني هـم    صداي كودك در ذات خـود ارزشـمند اسـت    ذات خود ارزشمند است
پس نافرماني كودك در ذات خود ارزشمند است. چون نافرمـانيِ   بخشي از اين صداست

گاهي بـه واسـطه آن برخـي از    كه -  كنيم مثابه بخشي از صداي او محسوب مي كودك را به
صـداي كـودك ارزشـمند    پس به همان اندازه كه  - دارد هايش را به جهان عرضه مي ديدگاه

شدن  تواند ذاتاً ارزشمند شمرده شده و نيازمند ديده و شنيده شود، نافرماني هم مي شمرده مي
آورنـد همراهـي    هاي نويي كه كودكان با خود به همراه مـي  باشد. از نگاه ما راه تجلي امكان

ابتـدا بـه    شدن ضرورت همراهي نافرماني و ديـالوگ،  نافرماني با ديالوگ است. براي روشن
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پردازي نافرماني با الهام از ليـپمن و دلـوز پـرداختيم و نافرمـاني را در سـه شـكلِ        بازمفهوم
منـد و   يافته و خود حركت نافرمـاني را در دو شـكل كـنش    يافته و بلوغ بلوغ يمهننيافته،  بلوغ
تـري   پردازي، ديـالوگ نيـز معنـاي دقيـق     گريز، مطرح نموديم. در پرتوي اين بازمفهوم كنش

تـوان همچـون انـرژي يـا نيرويـي ديـد كـه امكـانِ          يافت، بدين معني كـه ديـالوگ را مـي   
كـردن   كند. در واقع ديالوگ را بـه دليـلِ فـراهم    مي كردن ميانِ انواع نافرماني را فراهم حركت

 داراها و الگوهاي رفتاري و در نهايـت بـه دليـلِ     فرصت مازاد ديدن، غنا بخشيدن به عادت
توان كانديداي خوبي براي ايـن همراهـي بـه شـمار آورد. در خـلال       لاقي، ميبعد اخ بودن

يابد انواع مختلـف خـود را آشـكار     همراهي نافرماني و ديالوگ، نافرماني كودكان اجازه مي
هايي كه در  هاي نويي را به جهان اضافه كند، امكان ها حركت نموده و امكان ساخته، ميان آن
  رسند. وج خود مييافته به ا نافرماني بلوغ

  
 اه نوشت پي

 

و حوا را نقطه آغازي بـراي ايـن    توان فرجام گناه نخستين آدم الگويي مي اي و كهن با نگاهي اسطوره .1
  مساله به شمار آورد

 نيش ـيجمهـور پ  سيـي موضوع به طور مشـخص از دونالـد ترامـپ، ر    نيا يمتن مورد استناد، برا در. 2
  شده است.  ادي كا،يآمر

 critical, creative, and تفكر سه كه كند يم شارها) four Cs of P4C( به خود ةمصاحب در فيساتكل راجر. 3

caring يپژوهش ةجامع اي كندوكاو ةحلق در كه است لازم و دهد يم قرار مدنظر پمنيل را )inquiry the 

community ofيتفكر مشاركت فيداده شود. خود ساتكل ) پرورش Collaborative thinking نيبه ا زيرا ن 
 the( بـودن  يا جامعـه  ةجنب ـ بـه  يمشـاركت  و يمراقبت تفكر كه است معتقد و كند يمجموعه اضافه م

community aspect (يپژوهش ـ اي ـ يكنـدوكاو  ةجنب ـ بـه  خلاق و يانتقاد تفكر و است مرتبط )the 

inquiry aspect) ـ پمني ـل يبنـد  ميتقس ـ بـا  مطابق جا ني). ما در ا59 – 58: 2017 ساتكليف،) آن   شيپ
  .رفت ميخواه

4. "In basketball there are moves to be made; there are the moves themselves, and there are the 
skills with which the moves are made. In dance also, there are moves to be made, moves 
that have their own names, like saut´e and pirouette and pli´e, and then there are the skills 
with which the moves are made. In addition to the moves, in ballet, there are positions. Is 
there anything like this in thinking?” (Lipman, 2003: 149). 

 در توانـد  مـي  و اسـت  عمـل  پشت تفكر به معطوف داريم، نظر بدان جا اين در ما كه مهارتي كه البته. 5
  . باشد داشته تفاوت ليپمن مدنظر مهارت با هايي قسمت
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 نافرماني نوعي تعارض را در ذهن ايجاد كند، اما وجود در مراقبتي بعد كردن لحاظ شايد در نگاه اول،. 6
البتـه كـه ليـپمن و    «گويد  مي) 2017( فيساتكلاهميت دارد.  يافته بلوغهر سه بعد در ظهور نافرماني 

متعـادل گـردد، تاكيـد كننـد، تـا مبـادا       داشتند بر اينكه تفكر نقادانه بايد با تفكـر مراقبتـي    شارپ حق
هـا   العاده خلاقند و/يـا در پيروزشـدن در بحـث    هايي را توليد كنند كه فوق هاي آموزشي ذهن سيستم

  ).60» (شناسانه نقص دارند خوب هستند ولي كاملا در تخيل و فهمِ اخلاقي و زيبايي
گويد وقتي فيليپ مقدوني بـه كرينـت    روايتي از زندگي ديوژن نقل شده كه مي استناد، مورد متن در. 7

كند تا سودمند بـه نظـر    شد، هر كسي از مردم شهر با جديت خود را به كاري مشغول مي نزديك مي
برد تـا وانمـود كنـد     اش را بالا و پايين مي كند و سپس به كنايه كوزه آيد. ديوژن ابتدا هيچ كاري نمي

  مانند بقيه در حال انجام كاري است.
 Pilvi( تاكـالا  پيلـوي  از )The Traineeكـارآموز (  چون هايي پرفورمنس از نيز اودل خوانش، ينا نظير. 8

Takala (مرده مرد يا )The Dead ( گرين تام ) ازGuy by Tom Green (بـه  يـا  خودداري، كه كند مي ياد 
هنرمند فنلانـدي،  پيلوي تاكالا،  كارآموز، پرفورمنس در هاس. آن كار اصلي خصيصة انفعال، دلوز بيان

كنـد و   واقعيِ شلوغ، تنها نشسته، به ديوار نگاه مـي  نقش كارمندي را ايفا كرد كه در يك محيط كاري
پرفـورمنس   دهد. ديگر كاركنان هم بدون اطلاع قبلي در اين پرفورمنس دخيلنـد. در  كاري انجام نمي

ردم كند، متوقف  به ناگاه سرعتش را كم مي رفتن در خيابان گرين، هنرمند كانادايي، حين راه تام ،ردهم
شدن مـدت زمـاني هـم در برابـر چشـمان متعجـب        كشد. پس از طي دراز مي شود و روي زمين مي

  هد. اعتنا به راهش ادامه مي خيزد و بي جمعيت برمي
  

  نامه كتاب
). روابط ساختاري راهبردهاي شناختي تنظيم هيجـان بـا   1402رضا. ( ،محمدزاده و لخلي ،اسماعيل پور

. اي در كودكـان دبسـتاني   فعالي، سـلوك و نافرمـاني مقابلـه    بيش- نشانه هاي اختلالات نقص توجه
   29- 21)، 72(18،هاي نوين روانشناختي فصلنامه پژوهش

: تهـران . لطفي محمدحسن ترجمة. سوم جلدافلاطون،  آثار دورة .ته ئه تسوس. رساله )1357. (افلاطون
  .خوارزمي انتشارات سهامي شركت

 سياسـت  و هـا  برنامـه  اصلاح و بهبود در آنان صداهاي و كودكان نقش بررسي). 1399. (امين. ايزدپناه
 .134 – 109). 2( 5 تربيت، فلسفه.  آموزشي هاي

 . مركز تهران: نشر. كريمي داريوش ترجمه. گفتگويي منطق). 1377. (تزوتان تودوروف،
 خيتـار . [متـرجم  تيسـا  وب از برگرفته. يكشان. غ ةترجم .يمدن ينافرمان). 1378. (ديويد ،يهنر ثورو،

   ]20/10/1402: يدسترس نيآخر
https://www.dropbox.com/s/qfta5m51ula3xlh/CivilDisobedieinceZ.pdf?dl=0 
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تربيت مخچه و برنامه آموزشي كاركردهاي اجرايي بر نظريه ذهن كودكان داراي اخـتلال نافرمـاني   

  .116- 105، ) 4( 12 ،رويش روان شناسياي.  مقابله
. هشـتم  چـاپ . ايرانيـان  خلقيـات  اجتماعي و تاريخي واكاوي: ايرانيان ما). 1395.(مقصود خواه، فراست

  .ني نشر: تهران
ح.  و شـاهيني  .غ ترجمـة  .كـارورزان  راهنمـاي  كتـاب : كودكـان  براي فلسفه ).1399. (مان گريگوري،
 .شهرتاش نشر: تهران. جهانيان

 يا مقابلـه  ياخـتلال نافرمـان   يكودكـان دارا  يپرخاشگر ينيب شي. پ)1402( معصومه ي،جورشر يگلشن
  . 34- 23، ) 2( 23 ،فصلنامه كودكان استثناييو صبر مادران.  يوالدگر يها اساس سبك بر

ترجمـه م. مظفـري و الـف.    روانشناسي مرضي كودك.  ).1389مش، اريك، جي. و وولف، ديويد اي. (
  فروع الدين عدل. تهران: انتشارات رشد. 

 مرتضـي  در. پورگيـو  فريـده  ترجمـه . تفـاوت  پيـدايش : پسااسـتعمارگرايي ). 1387( رادريك مگيليس،
: تهـران . كـودك  ادبيـات  ي نظريه و نقد رويكردهاي: ناگزير هاي ديگرخواني ،)ويراستار( خسرونژاد

  .نوجوانان و كودكان فكري پرورش كانون
  .جامي: تهران.  انصاري. م ترجمه. زرتشت گفت چنين). 1387. (ويلهلم. فردريك نيچه،

). اثربخشـي قصـه   1402شـعله. (  ،ليورجـاني  و شـهرام  ،واحدي ،معصومه ،آزموده ،نعيمه ،يوسفي شهير
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