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Abstract 

Matthew Lipman’s Philosophy for Children (P4C) program emphasizes the use of 
stories to cultivate critical, creative, and caring thinking in children. Gareth 
Wartenberg argues that these aims can be strengthened through a complementary 
Philosophy for Parents (P4P) program. Drawing on the conceptual frameworks of 
both approaches, this study examines the extent to which Dr. Mostafa Moein’s Forty 
Children story collection satisfies four criteria: philosophical adequacy, literary 
adequacy, psychological adequacy, and realism/plausibility. A mixed-method 
content analysis (qualitative and quantitative) was conducted on 36 stories. The 
findings revealed the strongest alignment with the psychological (86.1%) and 
realism/plausibility (88.8%) criteria. By contrast, only 41.6% of the stories fully met 
the philosophical criterion by presenting complex, dialogical situations suitable for 
philosophical inquiry, while 52.7% demonstrated sufficient literary quality in terms 
of structure, language, and narrative coherence. Overall, the findings indicate that 
Forty Children has considerable potential for use in both P4C and P4P. Furthermore, 
stories that may be less appropriate for classroom-based P4C can still support 
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philosophical dialogue within family contexts through P4P because of their high 
level of realism. The collection therefore provides a shared resource for integrating 
child- and family-centered philosophical inquiry. 

Keywords: Philosophy for Children; Philosophy for Parents; Children's Literature; 
Content Analysis; Forty Children Story Collection. 
 
Introduction 

Matthew Lipman’s Philosophy for Children (P4C) has long emphasized the central 
role of stories in stimulating philosophical inquiry and cultivating critical, creative, 
and caring thinking. Rather than transmitting philosophical concepts directly, 
Lipman regarded children’s literature as a pedagogical medium through which 
learners encounter authentic intellectual problems, engage in dialogue, and 
collaboratively construct meaning. Consequently, the educational value of a story 
depends not only on its literary quality but also on its capacity to provoke 
questioning, encourage multiple interpretations, and support sustained philosophical 
discussion. While Lipman primarily focused on classroom-based philosophical 
inquiry, Thomas E. Wartenberg later argued that the development of children’s 
thinking should not be confined to schools. Drawing on years of experience in 
philosophy with children, he proposed the complementary Philosophy for Parents 
(P4P) program, which extends philosophical dialogue into family life and 
encourages parents to participate actively in reflective conversations with their 
children. In Wartenberg’s framework, stories remain the primary educational 
resource; however, greater emphasis is placed on realism, emotional authenticity, 
and situations that naturally emerge within parent–child interactions. Stories 
depicting believable family experiences can therefore become valuable catalysts for 
philosophical dialogue at home, even when they are less suitable for structured 
classroom inquiry. Despite the growing interest in philosophical education, previous 
evaluations of children’s literature have predominantly relied on Lipman’s criteria 
and have rarely examined the extent to which literary works may simultaneously 
support both P4C and P4P. This omission represents an important gap because 
stories that possess limited philosophical complexity for classroom discussions may 
nevertheless facilitate meaningful philosophical conversations in family settings. 
Addressing this gap, the present study investigates Dr. Mostafa Moein’s Forty 
Children story collection by integrating the conceptual frameworks of both Lipman 
and Wartenberg. Specifically, it evaluates whether the stories satisfy four essential 
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criteria—philosophical adequacy, literary adequacy, psychological adequacy, and 
realism/plausibility—and examines their potential applicability in both 
educational contexts. 
 
Materials and Methods 

This study employed a mixed-method content analysis combining qualitative 
interpretation with quantitative assessment. The research corpus consisted of all 
thirty-six stories included in Dr. Mostafa Moein’s Forty Children collection. A 
comprehensive analytical framework was developed by synthesizing Lipman’s 
criteria for philosophical children’s literature with Wartenberg’s emphasis on 
realism and family-oriented philosophical dialogue. Each story was systematically 
examined according to four evaluation criteria. Philosophical adequacy assessed the 
extent to which the narratives presented conceptual ambiguity, multiple 
perspectives, philosophical tensions, and opportunities for sustained inquiry. 
Literary adequacy focused on narrative coherence, language quality, 
characterization, plot development, and aesthetic value. Psychological adequacy 
evaluated the developmental appropriateness of the stories, including their relevance 
to children’s cognitive, emotional, and social characteristics. Finally, realism and 
plausibility, derived primarily from Wartenberg’s theoretical perspective, examined 
whether the stories portrayed believable situations capable of stimulating authentic 
philosophical conversations within everyday family life. The qualitative analysis 
identified the strengths and weaknesses of each story in relation to these four 
dimensions, while the quantitative phase calculated the proportion of stories that 
adequately satisfied each criterion. Integrating qualitative interpretation with 
descriptive quantitative findings enabled a comprehensive evaluation of the 
collection’s educational potential within both Philosophy for Children and 
Philosophy for Parents programs. 
 
Discussion & Results 

The findings reveal considerable variation across the four evaluation criteria. The 
strongest performance was observed in realism and plausibility (88.8%), indicating 
that the overwhelming majority of the stories depict believable experiences, 
recognizable social interactions, and emotionally authentic situations. Such 
characteristics enhance the stories’ capacity to stimulate philosophical conversations 
rooted in children’s everyday lives and family experiences, making them 
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particularly appropriate for Wartenberg’s Philosophy for Parents framework. 
Similarly, psychological adequacy (86.1%) received a high rating, demonstrating 
that most stories correspond well with children's developmental characteristics, 
emotional needs, and cognitive capacities. The narratives generally present 
situations that children can understand, relate to, and discuss meaningfully, thereby 
creating favorable conditions for reflective dialogue. By contrast, philosophical 
adequacy emerged as the weakest dimension. Only 41.6% of the stories fully 
satisfied this criterion by presenting sufficiently complex conceptual conflicts, open-
ended questions, and multiple interpretive possibilities capable of sustaining 
philosophical inquiry in a classroom community of inquiry. Many stories instead 
offered relatively straightforward moral lessons or resolved conflicts too explicitly, 
thereby reducing opportunities for collaborative philosophical exploration. From 
Lipman’s perspective, such narratives provide fewer occasions for children to 
formulate questions, challenge assumptions, or investigate competing viewpoints 
through dialogue. The evaluation of literary adequacy (52.7%) yielded moderate 
results. Although many stories demonstrate coherent plots and accessible language, 
others exhibit limitations in narrative complexity, characterization, or stylistic 
richness. Since literary quality influences children's engagement and the depth of 
philosophical discussion, strengthening these features could substantially improve 
the educational effectiveness of the collection. Perhaps the most significant 
contribution of the present study lies in demonstrating that the educational value of 
children's literature depends on the theoretical framework adopted for evaluation. 
Stories receiving relatively low scores according to Lipman’s philosophical criteria 
should not automatically be regarded as educationally inadequate. Instead, many of 
these same stories possess qualities—particularly realism, emotional credibility, and 
familiar family situations—that make them highly suitable for Wartenberg’s P4P 
program. Consequently, the findings suggest that philosophical complexity is not the 
sole determinant of a story’s educational usefulness. Realistic narratives can 
effectively promote reflective dialogue between parents and children, fostering 
philosophical thinking in everyday family contexts even when they are less effective 
within formal classroom communities of inquiry. This complementary perspective 
broadens existing approaches to evaluating children's literature by recognizing that 
different educational environments require different narrative characteristics. Rather 
than treating P4C and P4P as competing models, the findings indicate that they can 
function as mutually reinforcing approaches supported by the same literary resource. 
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Conclusion 

The present study demonstrates that Dr. Mostafa Moein’s Forty Children story 
collection possesses substantial educational potential for promoting philosophical 
inquiry in both school and family contexts. Although fewer than half of the stories 
fully satisfy Lipman’s criteria for philosophical inquiry in classroom settings, the 
collection performs exceptionally well regarding psychological appropriateness and 
realism, two characteristics that strongly support philosophical dialogue within 
families. These findings suggest that evaluating children’s literature exclusively 
through the lens of Philosophy for Children provides only a partial understanding of 
its educational value. Incorporating Wartenberg’s Philosophy for Parents framework 
offers a broader perspective by recognizing the significance of realistic, emotionally 
meaningful narratives in facilitating parent–child philosophical conversations. 
Accordingly, stories that may appear pedagogically limited within classroom 
communities of inquiry can still contribute significantly to philosophical education 
when used in family settings. The study therefore proposes that Forty Children 
should be viewed as a shared educational resource capable of supporting both P4C 
and P4P. This integrated perspective extends current approaches to evaluating 
philosophical children's literature and provides practical guidance for educators, 
parents, curriculum developers, and authors seeking to promote philosophical 
thinking across both formal and informal educational environments. Future research 
may examine the effectiveness of implementing the collection in actual classroom 
and family contexts to determine how its educational potential is realized in practice. 
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  ، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگيتفكر و كودك
  1405بهار و تابستان ، 1، شمارة 17نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

، براي به كارگيري در 1»چهل كودك« داستاني ةمجموعارزيابي 
  هاي فلسفه براي كودكان و فلسفه براي والدين برنامه

  *مسعود صفايي مقدم
  ***سيمين آرمنده ،**سيد منصور مرعشي

  چكيده
ليپمن در برنامه آموزش فلسفه به كودكان (فبك) بر نقش داستان در پرورش تفكر انتقادي، 

كند. وارتنبرگ نيز تحقق كامـل ايـن اهـداف را در گـرو اجـراي       خلاق و مراقبتي تأكيد مي
داند. پژوهش حاضر با  عنوان مكمل فبك مي برنامه آموزش فلسفه به والدين و بزرگسالان به

رويكردي تحليلي و بر پايه چارچوب نظري اين دو برنامه، ميزان انطباق مجموعه داسـتاني  
معيار كفايت فلسفي، كفايت ادبـي، كفايـت   اثر دكتر مصطفي معين را با چهار  چهل كودك

بررسي كرده و ظرفيـت آن را بـراي اسـتفاده در هـر دو برنامـه       واقع نماييشناختي و  روان
داستان مجموعه با اسـتفاده از روش تحليـل محتـواي     36ارزيابي كرده است. بدين منظور، 

 86/1( شـناختي  روان كفايت نظر از ها داستان كه داد نشان ها يافته. شدند تحليل كمي–كيفي
 درصد 41/6 تنها كه حالي در دارند، را انطباق بيشترين) درصد 88/8( گرايي واقع و) درصد
كفايت ادبي مطلوب برخوردارند. نتايج نشـان   از درصد 52/7 و كامل فلسفي كفايت از آنها
رد. كـارگيري در هـر دو برنامـه دا    تـوجهي بـراي بـه    ظرفيت قابـل  چهل كودكدهد كه  مي

هايي كه از منظر فلسفي براي فبك كفايت كمتري دارنـد، بـه دليـل     همچنين، برخي داستان
توانند در برنامه آمـوزش فلسـفه بـه     هاي زيسته خانواده، مي گرايي و نزديكي به تجربه واقع
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تواند بستري مشترك  رو، اين مجموعه مي طور مؤثر مورد استفاده قرار گيرند. ازاين والدين به
 .پيوند و تكميل دو برنامه آموزشي فراهم سازدبراي 

تحليـل   ،دبيات كودكفلسفه براي والدين و بزرگسالان، ا ،فلسفه براي كودكان ها: دواژهيكل
 .محتواي داستاني چهل كودك

  
  و بيان مساله مقدمه. 1

 ـ  فرهنگي و شناختي تمدن عناصر مهمهمواره از  داستان ها و قصه ها ه حسـاب  هاي بشـري ب
هاي زيسته خود در قالـب قصـه و    هايي كه به بازنمايي تجربه . انسان از نخستين لحظهاندآمده 

اي براي تفكر، پرسـش و معنـاجويي فـراهم كـرده اسـت. در       افسانه پرداخته، ناخودآگاه زمينه
گويي نه صرفاً ابزاري بـراي سـرگرمي، بلكـه بسـتري بـراي       هاي كهن ايراني نيز، داستان سنت

گرايانـه و   خلاق، هويت جمعي و معرفـت بـوده اسـت. ايـن ويژگـي انسـان      انتقال حكمت، ا
آمـوزش  «هاي آموزشي مـدرن، از جملـه    ها و برنامه برانگيز داستان، امروز در قالب نظريه تأمل

اسـتاد   (Lipman) ليـپمن ، متيـو  1970در دهـه  .كودكان، احيا و بازتعريف شده اسـت  بهفلسفه 
اي را طراحـي كـرد    وگو، برنامه با الهام از سنت سقراطيِ گفت، آمريكا ريفلسفه دانشگاه مونتكل

 .كه هدف آن پرورش تفكر فلسفي در كودكان از طريق تجربه زيسته، زبان، و مشـاركت بـود  
 ـ تي ـظرف يكودكـان دارا  پمن،ي ـبه بـاور ل « هسـتند و در صـورت    يتفكـر فلسـف   يبـرا  يذات

 ،ياســتدلال ينــدهايدر فرآ تواننــد مــي قــه كنــدوكاوحل ماننــد مناســب يطــيآوردن مح فــراهم
لقـي كـودك   ت . (Lipman.2003:132)»مشاركت فعال داشته باشند. يو تأمل مفهوم يگر پرسش

هاي بنيـادي برنامـه فلسـفه بـراي      فرض مثابه فردي انديشنده و داراي عامليت، يكي از پيش به
از طريق پرسشگري، كننده دانش نيست، بلكه  كودكان است. در اين نگاه، كودك صرفاً دريافت

كنـد. در   وگو، در ساختن فهم خويش نقش فعالي ايفا مي داوري، انتخاب و مشاركت در گفت
هـايي   اند كـه عامليـت كـودك بـر مؤلفـه      ) نيز نشان داده1404همين راستا، كياني و هاشمي (
پذيري استوار اسـت و تحقـق    گري، مشاركت فعال و مسئوليت همچون تفكر، اختيار، انتخاب

 .ها مستلزم فراهم شدن فرصت مشاركت واقعي كودك در فرايند يادگيري است ن مؤلفهاي
به باور وارتنبرگ پرسشگري كودك تلاشي براي بازيابي احساس بودن است آنها مشتاق 
بازگشت به حالتي هستند كه در آن احساس يكپارچگي بـا جهـان داشـته باشـند.تا تجربـه      

رزي با كودكان يكي از راه هـاي كمـك بـه آنهـا بـراي      بيگانگي خود را رها كنند. فلسفه و
هـاي اخيـر،    در سـال  )55: 1401دستيابي به احساس در خانه بودن در جهان است.( براتـي. 
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» تفكـر مراقبتـي  «توجه پژوهشگران حوزه فلسفه براي كودكان بـيش از گذشـته بـه نقـش     
عنوان اهداف  ي را بهمعطوف شده است. اگرچه ليپمن پرورش تفكر انتقادي، خلاق و مراقبت

اند كه تفكر مراقبتـي حلقـه    هاي جديد نشان داده كند، پژوهش اصلي برنامه فبك معرفي مي
) 1404كنـدوكاو اسـت. هـدايتي و دليـر (     حلقهاتصال ابعاد شناختي و عاطفي يادگيري در 

وگـوي   گذاري، تأمـل و گفـت   هاي كندوكاو، مشاركت فعال، ارزش نشان دادند كه در حلقه
رو،  كنـد. ازايـن   زمان رشـد شـناختي و عـاطفي فراگيـران را تقويـت مـي       طور هم فلسفي به
وگـوي فلسـفي را دارنـد، بايـد عـلاوه بـر بـرانگيختن         هايي كه ظرفيت ايجاد گفت داستان

بـه  » داسـتان «در ايـن راسـتا،    .استدلال، امكان پرورش اين بعد از تفكر را نيز فراهم آورنـد 
معرفي شد؛ ابـزاري كـه هـم بـا     فبك  برنامهبه كودكان، يا  ش فلسفهعنوان ابزار اصلي آموز

دنياي تخيل كودكانه سازگار است، هم قابليت درگير سـاختن ذهـن بـا مفـاهيم پيچيـده را      
ليپمن معتقد است از آن جايي كه كتاب هاي كودكان را بزرگسالان مي نويسـند، بايـد   .دارد

ي هاي ادبي و تخيلي كودكـان ، بـا خوانـدن ايـن     بگونه اي اين كار را انجام دهند كه تواناي
در ايـن ديـدگاه، داسـتان نـه     ) 72: 1394كتاب ها بروز پيـدا كنـد(معرف زاده و همكـاران،   

يا » حلقه كندوكاو فلسفي«گيري  شده، بلكه بستر شكل بندي اي براي انتقال دانشِ بسته رسانه
رابـر، بـا راهنمـايي يـك     است؛ يعني جمعي از كودكـان كـه در فضـايي ب   اجتماع پژوهشي 

هايي كه يك داستان را بـراي   ويژگي.پردازند وگوي نقادانه و همدلانه مي گر، به گفت تسهيل
انـد. چنـين    گرايي يا آموزش مسـتقيم  سازد، فراتر از سرگرمي، اخلاق برنامه فبك مناسب مي

ومي، اخلاقي هاي مفه هايي كودك را درگير تعارض هايي بايد بتوانند با خلق موقعيت داستان
هاي  هايي بنيادين را در ذهن او برانگيزند، و امكان مواجهه با ديدگاه و وجودي كنند، پرسش

  .)Haynes & Murris 2012, Kennedy 2020( آورندمتنوع را فراهم 
هاي آموزشي درباره فبك در كشورهاي مختلـف،   ها و تجربه با وجود گسترش پژوهش

ايـن   ، در ايـران )Tapping & Trickey, 2007( برزيل وايالات متحده  استراليا، از جمله بريتانيا،
سـازي و   هايي در زمينه اجرا، بومي برنامه هنوز در مراحل ابتدايي خود قرار دارد و با چالش

هاي رايج در ادبيـات كـودك    ويژه فقدان منابع داستاني مناسب مواجه است. بيشتر داستان به
اي  هـاي زبـاني و مفهـومي    انـد، يـا از پيچيـدگي    يم مسـتقيم فارسي يا متكي بر الگوهاي تعل

ها در پي  سازد. در بسياري موارد، داستان ها را براي كودك دشوار مي برخوردارند كه فهم آن
 و شـكرانه،  1393 (جمـالي و خجسـته،   شـده هسـتند   تعيـين  انتقال يك پيام واحد و ازپيش

هاي مختلـف و بـاز    پذير بودن ديدگاه كانكه در رويكرد فبك، تعدد معنا، ام ، حال آن)1401
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ي ديگـر،  از سو (Murris. 2016: 98)آيند مي هاي مطلوب به شمار  بودن پايان داستان، ويژگي
هاي رشد شناختي، زباني، و عـاطفي كودكـان نيـز     هاي فلسفي مناسب بايد با ويژگي روايت

كه كودكان از حدود شش  اند شناختي و تربيتي نشان داده هاي روان هماهنگ باشند. پژوهش
هـاي انتزاعـي را دارنـد و در صـورت برخـورداري از محـيط        سالگي توانايي طرح پرسش

توانند به تحليل و تأمل در مفاهيمي چون عدالت، دوستي، مسـئوليت،   يادگيري مناسب، مي
 ;Piaget, 1952; Vygotsky, 1962; Gopnik, Meltzoff, & Kuhl, 1999) بپردازنـد حقيقت و مـرگ  

Lipman, 2003).  هايي كه بتواننـد ايـن سـطوح از رشـد شـناختي و       اين، طراحي داستانبنابر
ــد توجــه هــم  ــر ســازند، نيازمن ــ عــاطفي را درگي ــه مؤلف ــان ب ــي، فلســفي و  هزم هــاي ادب

 .است  شناختي روان
اما در مقابل، در بازنگري هايي كه در مورد برنامه فبك شده است ديدگاههاي جديـدي  

. برخي از افراد برنامه فبك را قادر به تحقق اهداف خود ندانسته اند مگـر  مطرح شده است
اين كه با برنامه هاي ديگري تقويت شود. در همين رابطه برنامه هاي مكمل مطرح شده كه 

) ارائـه داده و  (Thomas Wartenberg, 2009 وارتنبـرگ يكي از آنها پيشنهادي است كه توماس 
  والدين و بزرگسالان است.آن برنامه آموزش فلسفه به 

عنـوان   بلكـه بـه   ن،يگزيعنـوان جـا   ) را نه بـه P4P( نيوالد يوارتنبرگ برنامه فلسفه برا
 يوگوها باور است كه گفت ني. او بر ادهد يم شنهاديپ P4C يبرا يعيطب يا كننده ليتكم
 يواقع ـ يهـا  خانواده و بر اسـاس تجربـه   يفراتر از كلاس درس، در فضا ديبا يفلسف

  ).Wartenberg, 2009( ابدي ادامه زين نيكودكان و والد

 نــگيگور (Mohr lone, 2012) مــور لــونماننــد  يســندگانيتوســط نوايــن برنامــه كــه 
)Goering, 2013(، يگوريو گر (Gregory, 2006)  بـر ادغـام آمـوزش     ،ي شده استبانيشتپهم

وگـوي   گسـترش گفـت   .دارد دي ـتأك در موقعيت هاي طبيعيو  يخانوادگ يفلسفه در زندگ
هاي مدرسه بـه خانـه نيسـت، بلكـه      فلسفي به محيط خانواده، صرفاً به معناي انتقال فعاليت

گيري روابطي مبتني بر همدلي، احترام متقابل، شنيدن فعال و توجه بـه تجربـه    مستلزم شكل
. پوشـاني قابـل تـوجهي دارنـد     ها با اصول اخلاق مراقبتي هم زيسته كودك است. اين مؤلفه

هـايي همچـون درك    اند كه اخلاق مراقبتي بر مؤلفه ) نشان داده1404حصاري و همكاران (
ديگري، ارتباط صميمانه، احترام، توجـه بـه نيازهـاي مخاطـب، پـرورش تفكـر انتقـادي و        

توانند پشتوانه نظري مناسبي براي برنامه  هايي كه مي يادگيري مشاركتي استوار است؛ ويژگي
 .آورند فراهم كودك–وگوهاي فلسفي والد و گفت فلسفه براي والدين



  137  و ديگران)مسعود صفايي مقدم ( ... ،»چهل كودك« داستاني ةمجموعارزيابي 

 

نظران در آثار مشخصي مطرح شده است كه بر گسترش فلسفه براي  ديدگاه اين صاحب
 معنـاي  بـه  بزرگسـالان  پـذيري  تربيت بر نه دارند، تأكيد اجتماع و خانوادهكودكان به حوزه 

كنــد كــه  صــريح مــيت) Mohr lone. 2012: 76( لــونجانــا مور:عنــوان نمونــه بــه .آن ســنتي
در تعـاملات روزمـره   «وگوهاي فلسفي نبايد به محيط مدرسه محـدود شـوند، بلكـه     گفت

 انديشـه  پـرورش  بـراي  را »پرسشگر هم« نقش توانند مي والدين و يابند مي ادامه »خانوادگي
بر  در خودمقاله  در )Goering, 2013: 12( گورينگ .آموزگار يا مربي نقش نه كنند، ايفا كودك

 را آن و كنـد  مـي  تأكيد كودكان اخلاقي هاي پرسشوگوهاي خانوادگي درباره  اهميت گفت
 )Gregory, 2006: 22( گريگوري .داند مي كودكان و والدين مشترك بازانديشي براي فرصتي

 بايد كودكان براي فلسفه كه كند مي بيان »دموكراتيك كاوشگرجامعه «نيز در آثار خود درباره 
 در فلسـفيدن  فراينـد  تا كند ايجاد والدين و آموزان دانش معلمان، ميان مشاركت از اي شبكه
در آثـار ايـن   » برنامه فلسـفه بـراي والـدين   «بنابراين، مقصود از  .يابد استمرار واقعي زندگي

تربيـت مجـدد   «وگوي فلسفي به محيط خانواده است، نـه   متفكران، بازگشودن فضاي گفت
در واقع، تفاوت ديـدگاه در سـطح    .ليپمن نسبت به آن بدبين بوداي كه  به شيوه» بزرگسالان

بـر پـرورش تفكـر انتقـادي در كودكـان تأكيـد داشـت و نقـش          ليپمن: گذاري است هدف
و همفكران او ايـن نقـش را    ديد، در حالي كه وارتنبرگ گر مي بزرگسالان را در حد تسهيل

بدان معنا نيست كه ليپمن به تـاثير   البته اين .گسترش دادند» مشاركت فلسفي فعال«تا سطح 
مشاركت والدين يا بزرگترها در برنامه فبك ناآشنا يا بي تفاوت بوده، بلكه تفاوت در ميزان 
تاكيد و اثرگذاري است كه اين دو متفكر بر نقش والدين در موفقيت برنامه فبك داشته اند. 

اي كودكان و هم در برنامه فلسفه بر اين اساس، اگر داستان قرار است هم در برنامه فلسفه بر
زمـان   هايي باشـد كـه بتوانـد بـه طـور هـم       براي والدين ايفاي نقش كند، بايد واجد ويژگي

 را كـودك –وگوي فلسفي، پرورش تفكر مراقبتي و تعامل والـد  مشاركت فعال كودك، گفت
 ظرفيـت  بايـد  كهبل نيست، كافي ادبي منظر از صرفاً داستاني آثار ارزيابي رو، ازاين. برانگيزد

 .سفي و تربيتي آنها نيز بررسي شودفل
متخصـص بيمـاري هـاي     نوشته دكتر مصطفي معـين، » چهل كودك«مجموعه داستاني 

در آن  است كهجلدي  4كودكان و فوق تخصص آلرژي و ايمني شناسي باليني،مجموعه اي 
معين به روايت تجربه هاي خود از مراجعات كودكان بيمار كه به همـراه والـدين خـود بـه     

مي والدين و كودكان بيمار رخ داده  مطب مراجعه كرده بودند و گفتگوهايي كه ميان پزشك،
هاي فـردي، احتـرام بـه ديگـران،      از جمله تفاوت ،موضوعات متنوعي پردازد. اين گفتگوها
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را پذيري و مشاركت اجتماعي  اخلاقي، هويت، صداقت، ترس، مسئوليت ايه گيري تصميم
نيز صحنه  ها موقعيت همه واقعي و ها شخصيتواين مجموعه ساده، زبان . پوشش مي دهد

ي نـاظر بـه   هـا  تجربـه بـا روايـت   كوشـد   مـي  است. در چنين بستري معين روزمره زندگي
ملي كه شايد بيشتر نـاظر بـه والـدين و    ، تابستري براي تأمل فراهم آورد رخدادهاي واقعي

بزرگترهاست، هرچند محور روايت ها تاكيد بر توانايي هـاي شـگرف شـناختي و عـاطفي     
در مـوارد  هـا  داسـتان  كودكان، و به تعبير ديگر، ظرفيت بالاي تفكر انتزاعي كودكـان اسـت.  

هـايي بـاز،    بـا پايـان   . داستان ها در اين موارداند هاي تعليمي مستقيم گيري فاقد نتيجه زيادي
را بـه  » چهل كـودك «ها،  كنند. اين ويژگي مخاطب را درگير داوري، تحليل و بازانديشي مي

. در عـين حـال در مـواردي    هاي فبك بدل كرده است اي بالقوه براي استفاده در حلقه گزينه
بيشتر داستان ها نظر به درگيري ذهني والدين، و بزرگترها دارند.در اين موارد، چهل كودك 

براي برنامه آموزش فلسفه به والدين و بزرگترها مناسب است. اما بررسي دقيق تناسب اين 
مجموعه داستاني براي برنامه هاي فلسـفه بـراي كودكـان و فلسـفه بـراي والـدين نيازمنـد        

  پژوهش است، و اين كاري است كه ما درصدد انجام آن هستيم. 
  
 ـ)فبـك ( ودكانآموزش فلسفه به ك ةچهل كودك، برنام .2  آمـوزش  ة، و برنام

  فلسفه به والدين
توانـد منبعـي    داستاني چهل كودك مـي   پرسش اصلي اين پژوهش آن است كه آيا مجموعه

فلسفه بـراي والـدين و   «  (فبك) و همچنين برنامه» فلسفه براي كودكان«  مناسب براي برنامه
باشد؟ به بيان ديگر، آيا اين مجموعه از ظرفيت لازم براي تقويت تفكر انتقادي، » بزرگسالان

هاي جديد در  استدلالي و اخلاقي در كودكان و والدين برخوردار است؟ با توجه به ديدگاه
هاي مكملي  نامهحوزه فلسفه براي كودكان، دستيابي به اهداف برنامه فبك نيازمند اجراي بر

همچون فلسفه براي والدين است. بر همين اساس، مجموعه چهل كودك در اين پژوهش با 
هـاي   براي سنجش ميزان تناسـب مجموعـه  .گيرد نظر به هر دو برنامه مورد ارزيابي قرار مي

كفايـت فلسـفي:    )1: شـود  داستاني با برنامه فبك، معمولاً از سه معيار اساسي اسـتفاده مـي  
هاي  هاي بنيادين، چندمعنايي بودن روايت و مواجهه با موقعيت ي در برانگيختن پرسشتواناي

كفايت ادبي: انسجام پيرنگ، زباني ساده امـا عميـق، و تصـويرپردازي     )2. اخلاقيِ متعارض
شناختي: تناسب با سطح رشـد شـناختي و    كفايت روان )3. مفهومي متناسب با ذهن كودك
اكنون پرسش اين اسـت  .ها پنداري با شخصيت ن امكان همذاتعاطفي كودكان و فراهم كرد
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اند؟ در آثار  كه وارتنبرگ و برنامه فلسفه براي والدين چه معيارهايي در اين زمينه ارائه كرده
منـد ليـپمن، معيارهـايي صـريح و مـدون بـراي انتخـاب         وارتنبرگ، برخلاف رويكرد نظام

هـا و   تـوان از ميـان نوشـته    ت؛ با اين حال، ميهاي مناسب ارائه نشده اس ها و روايت داستان
در مجمـوع  .فكرانش، نكات ارزشمندي در ايـن زمينـه اسـتخراج كـرد     هاي او و هم ديدگاه

هـاي مناسـب،    تـوان گفـت ميـان معيارهـاي ليـپمن و وارتنبـرگ در تشـخيص داسـتان         مي
هـا   هاي قابل توجهي وجود دارد، هرچنـد در برخـي مـوارد محورهـاي تأكيـد آن      همساني

هاي فلسفي  متفاوت است؛ به طوري كه ليپمن بيشتر بر توانايي داستان در برانگيختن پرسش
هـاي   و تعميق تفكر انتقادي تأكيد دارد، در حالي كـه وارتنبـرگ توجـه بيشـتري بـه جنبـه      

بر پايه تحليل آثـار وارتنبـرگ،   .شناختي و نقش داستان در تعامل والدين و كودك دارد روان
اي از معيارها را براي برنامه فلسفه براي والدين پيشـنهاد كـرد كـه امكـان      مجموعهتوان  مي

  .سازد ها با اهداف اين برنامه را فراهم مي ها و داستان سنجش تناسب روايت
همانگونه كـه در  ). Philosophical Provocativenessفلسفي (ظرفيت برانگيختن پرسش . 1

بـرانگيختن   تنبـرگ نيـز روايـت بايـد ظرفيـت     كفايت فلسفي نيز گفته شد، براي وار
پرسش فلسفي را داشته باشد اما اين امر بايد به طور طبيعي اتفاق بيافتد و مخاطب را 
به طرح پرسش فلسفي سوق دهد. در حالي كه در برنامه فبـك ايـن ظرفيـت مبتنـي     
است بر وجود پيچيدگي و به همين دليل نيازمند آموزش است. بنـابراين وارتنبـرگ   

 بيشتر به برانگيختگي طبيعي تاكيد دارد تا وجه آموزش محوري.

تان يـا روايـت بايـد بـا زنـدگي      ). داسExperiential Resonanceزيسته (پيوند با تجربه . 2
مخاطب قابل تطبيق باشد و بتواند زندگي واقعي فرد را بازتاب دهد. در ليـپمن ايـن   

 ر را اساس كار وارتنبرگ دانست.معيار كم رنگ است، درحالي كه مي توان اين معيا

يــار كفايــت مع. Emotional Engagement)( مخاطــبقابليـت درگيــر كــردن عواطــف  . 3
روانشناختي كه ليپمن ارائه مي دهد بيشتر ناظر بـه قابليـت درك كـودك اسـت، امـا      
وارتنبرگ بيشتر به درگيري عاطفي مخاطب تاكيد دارد. مـي تـوان گفـت كـه بـدون      

طب با موقعيت درك عميق حاصل نمي شود، زيرا همـه وجـود   درگيري عاطفي مخا
 فرد درگير فرايند درك و فهم نمي گردد.

يا داسـتان نبايـد خيلـي     . روايت(Narrative Accessibility)سريع ايجاز و قابليت درك . 4
بلند و يا خيلي پيچيده باشد. روايت بايد با يك بار خواندن قابل فهم باشد. درحـالي  
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اهي از رمان هاي كامل استفاده مي كند، وارتنبرگ بيشتر از داسـتان هـاي   كه ليپمن گ
 كوتاه، يا صحنه هاي فيلم و يا كتاب مصور استفاده مي كند.

معيار مي گويد پيام روايت يا داستان  اين )Multiplicity of meaning( چندلايگي معنايي. 5
مختلفي باشد و بتواند مـورد   بايد چند لايه باشد به اين معنا كه همزمان حامل معاني

تفسيرهاي مختلف و حتي متضاد قرار گيرد. اين اصل در ضمن معيارهاي ليپمن هـم  
وجود دارد اما نكته اي كه اين را در اين دو متفاوت مي كند اين است كه در ليـپمن  
 به دليل طراحي آموزشي داستان ها، اين چندلايگي گاهي دچار محدوديت مي شود.

)Wartenberg,2009.( 

هـاي   كه نگران محتـواي رمـان   هاي پاياني فعاليت علمي خود، بيش از آن ليپمن در سال
بندي متون فلسفي در برنامه فلسـفه بـراي كودكـان     فلسفي باشد، به نقش و كاركرد صورت

توجه داشت. از نظر او، متن فلسفي نبايد صرفاً حامل داستان يا مفاهيم انتزاعي باشد، بلكـه  
گيـري تفكـر    منزله نقطه عزيمت و محركـي بـراي شـكل    اي طراحي شود كه به نهگو بايد به

دهد كه رمان  ديدگاه ليپمن نشان مي با تفسير )De.Marzio, 2011( مارزيويدفلسفي عمل كند. 
زمان الگـوي تفكـر فلسـفي و     كند كه بتواند هم فلسفي زماني كاركرد تربيتي خود را ايفا مي

باشد. در ايـن چـارچوب،    ي يا حلقه هاي كندوكاواجتماع پژوهشگيري  سكوي آغاز شكل
گـري   ساز تجربه انديشيدن و مشاركت فعـال خواننـده در فراينـد پرسـش     متن فلسفي زمينه

 . فلسفي است

  و (P4C) انكودك بهفلسفه آموزش . تمايزهاي رويكردي و روايي ميان دو برنامه 1جدول 
 (P4P) نفلسفه براي والدي

  )P4Pفلسفه براي والدين(  )P4Cفلسفه به كودكان( آموزش  ويژگي

تقويت توانايي والدين در گفت و گوي فلسفي با   پرورش تفكر نقاد،خلاق و مراقبتي  هدف اصلي
  فرزندان و درك مفاهيم اخلاقي

  والدين و بزرگسالان مراقب  كودكان و نوجوانان  مخاطب

  روايت هاي واقع گرايانه،كوتاه،مبتني بر تجربه زيسته  پايان بازداستان هاي تخيلي،آموزش محور با   نوع روايت ترجيحي

آينه اي براي بازانديشي والدين در باره تربيت و   حركت به سوي پرسش هاي فلسفي  كاركرد داستان
  ارتباط با كودك

  گفت و گوي خانوادگي در فضاي غير رسمي  حلقه كندوكاو در كلاس درس با تسهيلگر  فضاي گفت وگو
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  نمايي داستان معيار واقع .3
در اين پژوهش، علاوه بر سه معيار ليپمن، براي در نظر گـرفتن رويكـرد وارتنبـرگ، معيـار     

گرايي و  اين معيار از دو مؤلفه مكمل، يعني واقع نمايي داستان  واقع :ايم چهارمي نيز افزوده
هـايي   ها و شخصـيت  اين معيار به معناي استفاده از موقعيت .باورپذيري، تشكيل شده است

منشأ اين معيـار   .كنند برگرفته از زندگي واقعي است كه امكان تأمل فلسفي را نيز فراهم مي
هاي عيني و كاهش نقش تخيل افراطـي در محتـواي    در انديشه وارتنبرگ، تأكيد او بر جنبه

هـاي واقعـي را در    برنامه فلسفه براي كودكان است. چنين نگـاهي زمينـه حضـور روايـت    
كنـد. در واقـع،    هاي كندوكاو فبك و همچنين در برنامه فلسفه براي والدين فراهم مـي  هحلق

پل ارتباطي ميان برنامه فلسفه بـراي كودكـان و برنامـه    ي  تواند به منزله مي» گرايي واقع«
هاي ميداني نگارندگان در كار بـا كودكـان و تحليـل     تجربه .تلقي شود فلسفه براي والدين

باعـث  » گرايـي و باورپـذيري   واقـع «دهد كه فقدان عنصر  رسي نيز نشان ميمتون داستاني فا
وگوهـاي   شود. كودك زماني در گفـت  پنداري و مشاركت ذهني كودك مي تضعيف همذات

هايي آشنا و نزديك  ها و شخصيت كند كه داستان، موقعيت طور اصيل مشاركت مي فلسفي به
بر اين  .هاي غيرقابل باور دوري كند نمادپردازيبه دنياي واقعي او داشته باشد و از اغراق و 

عنوان معيار چهـارم،   به» گرايي و باورپذيري واقع«ي  اساس، پژوهش حاضر با افزودن مؤلفه
دهد. اين معيار از  هاي كودكانه در برنامه فبك ارائه مي اندازي تازه براي ارزيابي داستان چشم
زمـان برنامـه    كـارگيري هـم   ديگر، امكان بهسو مكمل سه معيار پيشين است و از سوي  يك

هـاي واقعـي در    همچنـين اسـتفاده از روايـت    .سـازد  فلسفه براي والدين را نيز فـراهم مـي  
 سازي برنامـه فبـك   بوميهاي كندوكاو يا اجتماعات پژوهشي، بستري مناسب بـراي   حلقه

 .كند ايجاد مي
. براي مثال، بالجي و ارييلمـاز  كنند اين رويكرد را تأييد ميهاي جديد نيز  نتايج پژوهش

)Balcı., & Eryılmaz, 2024( هـاي واقعـي و آشـنا مواجـه      اند كودكاني كه با داستان داده نشان
دهنـد. همچنـين، پـژوهش     شوند، مشاركت زباني و تحليلي بيشتري از خـود نشـان مـي    مي

مند و برگرفته از  مينههاي ز كند كه داستان مي ) بيانThornton et al, 2024همكاران (تورنتون و 
تنها در انتقال مفاهيم فلسفي، بلكه در ايجاد ارتباط عاطفي و  ي كودكان، نه هاي زيسته تجربه

منـدي   باورپـذيري و زمينـه  «ي  ها اهميت مؤلفه ترند. اين يافته شناختي با كودك نيز اثربخش
  .سازد ازپيش برجسته مي را در برنامه فبك بيش» روايت
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  در روند پژوهش برنامه فبك .4
داشـتن   يازمند بازسازي و بازآفريني اسـت. برنامه فبك مثل هر برنامه تربيتي ديگر همواره ن

نگاه نقادانه و پيش رونده كه مي تواند منجر به ارائه راهكارها و برنامه هاي تكميلـي شـود   
 همواره مفيد تلقي مي شوند. از اين رو اين پژوهش كه هم وجـه نظـري دارد و هـم وجـه    
كاربردي نهايتا در راستاي بهسازي و تقويت برنامه فبك و در راستاي تكميل آن انجام شده 
است. نگاه انتقادي به برنامه فبك حتي در بازنگري در مفاهيم اساسي برنامه فبك هم ممكن 

عمده بحث هاي صاحب نظران اين نهضت, درباره مفاهيم كـودك, فلسـفه و   و مفيد است. 
است و ادبيات صرفا ابزاري در نظر گرفته شده كه مقصدي جز خـودش   نظريه تربيتي بوده

بـر ماهيـت و هويـت مسـتقل      در حالي كه لازم اسـت  .دارد–دراينجا تربيت تفكرفلسفي–
شته شود در همين راستا، مفاهيم كفايـت روانشـناختي، كفايـت ادبـي و     ادبيات نيز ارج گذ

ر گرفتـه انـد. نـاجي و مرعشـي     كفايت فلسفي هم از جنبه هاي مختلف مـورد بحـث قـرا   
. ) ضمن تبيين مولفه كفايت فلسفي، ماهيت و كاركردهـاي آن را بررسـي كـرده انـد    1394(

گيـري از ادبيـات داسـتاني     سازي محتوا و بهره ) ضرورت بومي1395رشيدپور و قدمياري (
 زاده كندري شـرفي و بيـگ  اسرا مورد تاكيد قرار داده اند.اسلامي - منطبق با فرهنگ ايراني

ــك،   در  )1400( ــه فب ــراي برنام ــا ب ــابي تناســب آنه ــومي و ارزي ــار ب ــه آث  راســتاي مطالع
 بر اساس سه مولفـه پـيش گفتـه    اثر هوشنگ مرادي كرماني را» لبخند انار«داستان  مجموعه

بـه عنـوان يكـي از متـون     را ، و دمنـه  ) نيز كتاب كليلـه 1403يوسفي (بررسي كرده است. 
هاي اجتمـاعي، اخلاقـي و سياسـي در     سرشار از آموزهكه ، سيادبيات تعليمي فار  برجسته

المللـي نيـز،    در سـطح بـين  . مـورد مطالعـه قـرار داد    هـاي حيوانـات اسـت    قالب حكايـت 
ت بـر اهمي ـ  )Millett & Topper, 2012(ميلـت و تـاپر   و) Murris, 2016( ماننـد هـايي   پژوهش

انتخـاب متـون بـراي فبـك تأكيـد      شناختي در  هاي فلسفي، ادبي و روان انسجام ميان مؤلفه
اند كه صرف داشتن پيام اخلاقي يا محتواي تربيتـي بـراي موفقيـت     اند. آنان نشان داده كرده

يك داستان در فبك كافي نيست، بلكه كيفيت زباني، فضـاي تفسـيربرانگيز و امكـان طـرح     
جهـت تقويـت    در ايران نيز كارهـايي در دقت در نظر گرفته شود.  هاي متنوع بايد به ديدگاه

برنامه فبك با افزايش سهم مشاركت والدين صورت گرفته است كه از جمله مي تـوان بـه   
) اشاره نمود كه به بررسي تحول اخلاقي كودكـان  1397كار فريبرز اصل مرز و همكاران، (

امـه آمـوزش فلسـفه بـه     در پرتو استفاده توامان از برنامه آموزش فلسـفه بـه كودكـان و برن   
  تند.خپردا  والدين
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از نظـر هـدف، در زمـره     حاضـر كـه   پژوهش در هر حال، در راستاي چنين ضرورتي،
تحليـل  ، با به كـارگيري روش  است تحليلي–و از نظر ماهيت، توصيفي كاربرديتحقيقات 

استنتاجي به جمع آوري داده هاي لازم براي بررسي ميزان –محتواي كيفي با رويكرد قياسي
. برنامه فبك و برنامه فلسفه براي والدين پرداخته اسـت تناسب مجموعه چهل كودك براي 

تأليف دكتر مصطفي معين  چهل كودكداستان از مجموعه داستاني 36جامعه پژوهش شامل 
چارچوب تحليلي پـژوهش بـر   .اند شماري مورد بررسي قرار گرفته صورت تمام است كه به

ن و فلسـفه بـراي   ه براي كودكـا پايه چهار معيار اصلي برگرفته از ادبيات نظري برنامه فلسف
 :طراحي شده استوالدين و بزرگسالان 

برانگيزي، چندمعنايي بودن، وجود تعارضات مفهومي و  شامل پرسش(كفايت فلسفي ـ
 غير تلقيني)اخلاقي، و 

 ن با سن كودك، توانايي تصويرسازينسجام پيرنگ، تناسب زباي (شامل اكفايت ادب ـ
 ،)ذهني

هاي رشد شـناختي و عـاطفي كـودك،     ناسب با ويژگيت(شامل شناختي كفايت روان ـ
 ،)پنداري امكان همذات

 .)ملموس هاي هاي واقعي يا روزمره و شخصيت بازتاب موقعيت(داستاني واقع نمايي ـ

هاي هر بعدبر اساس ادبيات نظري اسـتخراج   ها، ابتدا فهرستي از ملاك براي تحليل داده
 ديـده بررسـي شـد.    دو كدگـذار آمـوزش   صورت مستقل توسط گرديد. سپس هر داستان به

كـرد، در محاسـبه درصـد     افـت يدر» كامل«بعد، نمره  كي يارهايرمعيكه در تمام ز يداستان
در موارد اختلاف، تحليل مجدد با نظر سوم انجام گرفت. جهت  »منظور شد.» انطباق كامل«

داوران بهـره   بـين  ها از روش بازبيني توسط خبرگانو اعتبارسـنجي توافـق   تقويت اعتبار داده
اسـت؛به ايـن معناكـه    كمي استفاده شده  براي تحليل نتايج، از شيوه تركيبي كيفي.گرفته شد

ها،درصـدانطباق هرداسـتان    هـاي مـوردي ازداسـتان    هاي عميق ونمونـه  ضمن ارائه توصيف
  . صورت آماري گزارش شده است نيز به بامعيارهاي چهارگانه

  
 ها يافته .5

شناختي  پژوهش بر اساس چهار معيار اصلي شامل كفايت فلسفي، ادبي، روانهاي اين  يافته
اند. هدف از اين تحليل، بررسي ميزان انطباق  بندي شده ها تحليل و طبقه گرايي داستان و واقع



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  144

 

برنامه فلسفه براي كودكان (فبـك)   معيارهاي داستانيبا » چهل كودك«هاي مجموعه  داستان
  . فلسفي بوده است دين و بزرگسالانبرنامه فلسفه براي وال و
  

  يكفايت فلسف 1.5
واجـدمعيارهاي كفايـت   ) ٪41/6داستان (معادل  15شده،  هاي بررسي از ميان مجموعه داستان

 دوسـتي،  هويـت،  عـدالت،  اند مفاهيم بنيادين فلسفي مانند ها توانسته اين داستان. فلسفي بودند
هـايي بـاز، چندلايـه و     ها را در قالـب موقعيـت   پذيري، و احترام به تفاوت مسئوليت صداقت،
گرايانـه صـرف، فاقـد     هاي اخـلاق  هايي كه برخلاف داستان برانگيز ارائه دهند؛ موقعيت چالش
سويه هستند و به جاي آن، كودك را در معرض پرسش و تأمل قـرار   گيري صريح و تك نتيجه
ميان دو كـودك بـر سـر يـك      ، تعارض»هاي كودكانه محبت«براي نمونه، در داستان .دهند مي

هاي فـردي، مرزهـاي دوسـتي، و     هايي درباره تفاوت انتخاب ساده، بستري براي طرح پرسش
 ,Vansieleghem( ،ونسليخمهاي  اين مسئله با يافته آورد. نحوه داوري درباره ديگري فراهم مي

هـاي   تچگونـه موقعي ـ نشـان داد  » هـا  كـلاغ «نيز همخوان است كه در تحليل داسـتان  ) 2005
وگوهـاي مفهـومي و    تواند كـودك را بـه مشـاركت در گفـت     چندلايه و معلق در روايت، مي

هايي با رويكرد ليپمن و شاگردان او مطابقت دارد كه  چنين داستان .تر سوق دهد اخلاقي عميق
همچنـين،  . گيري مطلق و تمركز بر روند تفكر تأكيد دارند بر باز بودن مفهومي، پرهيز از نتيجه

انگيـز دربـاره تفـاوت حقيقـت و      موقعيتي ساده اما پرسش» اي از زبان عسل لطيفه«داستان در 
هاي فلسفي در زندگي روزمـره   شود كه از نظر شارپ مصداقي از موقعيت مصلحت ايجاد مي

رغم اشاره به مفـاهيم   به» كودك خشن«ها نظير  حال، برخي داستان با اين )Sharp, 1995( تاس
لايه باقي  فلسفي لازم برخوردار نبوده و بيشتر در سطح روايت مستقيم و تكاخلاقي، از عمق 

وگـوي چندصـدايي و    گيـري گفـت   هـاي لازم بـراي شـكل    اند. اين موارد، فاقد ويژگي مانده
  .برانگيز در حلقه كندوكاو هستند و نياز به بازنويسي يا بازآفريني مفهومي دارند پرسش

 
 كفايت ادبي 2.5

هاي ادبي شامل انسجام پيرنگ، تناسب زبان با سطح شناختي كودكان، و  صدر ارزيابي شاخ
ايـن  . درسـطح مطلـوب قرارگرفتنـد   ) ٪52/7داستان ( 19هاي روايي،  گيري از ظرفيت بهره

ها ساده اما  اند، زبان آن اي (آغاز، گره، گشايش) تبعيت كرده هپرد هامعمولااًزساختارسه داستان
شناسي مانند تصويرسازي زباني، استعاره و ايهام بهره  صر زيباييغيرسطحي بوده و گاه از عنا
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كند تا بـه مفـاهيمي    از تكنيك رويا استفاده مي» رؤياهاي كودكانه«براي مثال، داستان .اند برده
اي طراحي شده است  همچون آينده، انتخاب و هويت فردي بپردازد. روايت داستان به گونه

هـاينس و  كنـد؛ رويكـردي كـه     ك معناي آن مشاركت مـي تدريج در فرآيند در كه كودك به
 & Haynes( رنـد موريس نيز در تحليل نقش روايت در فلسفه براي كودكان بر آن تأكيـد دا 

Murris, 2017(. به دليل پراكندگي پيرنگ يا » علاقه به حيوانات«هايي مانند  در مقابل، داستان
تعامل ذهني فعـال بـا كـودك برقـرار كننـد. ايـن       اند  استفاده از زبان بياني مستقيم، نتوانسته

كـه تأكيـد    ) اسـت Bhandari & Brennan, 2023برنـان ( هاي بهنـداري و   موضوع يادآور يافته
گيـري   شرط شـكل  هاي كودكانه، پيش كنند انسجام ساختاري و شفافيت زباني در داستان مي

ارد، پيچيـدگي  همچنـين، در برخـي مـو   .اعتماد و مشاركت فكري در فضاي آموزشي است
پذيري و مشـاركت فعـال كـودك در     سازي مناسب موجب كاهش درك مفاهيم بدون زمينه

  .معناپردازي شده است
  

 شناختي كفايت روان 3.5
داستان بر اساس معيارهاي  31داستان مجموعه،  36شناختي، از ميان  در ارزيابي كفايت روان

پنداري  عي كودكان و نيز امكان همذاتهاي رشد شناختي، هيجاني و اجتما انطباق با ويژگي
 تقسـيم  از) 86ဂ1٪ ≈آمـده (  دست ها، در سطح مطلوب ارزيابي شدند. درصد به با شخصيت

) و ضرب در صد محاسبه شده اسـت.  36ها ( ) بر كل داستان31مطلوب ( هاي داستان تعداد
تـا   8رواني كودكان دهد كه نويسنده در بيشتر موارد توانسته است نيازهاي  اين امر نشان مي

هاي هيجاني و ذهني آنـان طراحـي    ها را با توجه به ظرفيت سال را درك كرده و داستان 12
ها از  كند هنگامي كه داستان د مي) نيز تأييUnal &Gunes, 2024گونش (هاي اونال و  يافته.كند

چـون   هايي شوند، مؤلفه شناختي متناسب با سطح رشد هيجاني كودك طراحي مي نظر روان
پنداري، درك اجتماعي و تمايل به مشاركت فكري بـه شـكل محسوسـي افـزايش      همذات

بـا بازنمـايي   » بـازي دوسـتي  «يا » هاي كوچولو ترس«هايي مانند  براي نمونه، داستان.يابد مي
ها، و تجربـه احساسـاتي    برانگيز، زمينه همدلي، درك تفاوت هايي روزمره اما چالش موقعيت

هـايي قابليـت ايجـاد     كنند. چنـين داسـتان   ذت يا ترديد را فراهم ميهمچون ترس، خشم، ل
وگو دربـاره   دار به گفت هاي كندوكاوي دارند كه در آن، كودكان در محيطي امن و معنا حلقه

اي كه ويگوتسكي نيز آن را در نظريه منطقه مجاور رشـد و   پردازند؛ نكته خود و ديگران مي
ا ايـن حـال،   ب .)Vygotsky, 1978( دهد مورد تأكيد قرار مينقش تعامل اجتماعي در يادگيري 
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)، وجـود  1397از مجموعه چهل كـودك (معـين،   » كودك خشن«ها مانند  در برخي داستان
 عصـبانيت  بـا  كـودك « جملة مانندهاي پرخاشگرانه   هايي شامل تنبيه بدني و واكنش صحنه
 چنـين . كند مي ايجاد عاطفي نشت و تهديد از فضايي  »كوبيد در به را آن و برداشت سنگي

نده يا شنونده، احساس ناامني يـا اضـطراب ايجـاد    خوان كودك براي تواند مي هايي موقعيت
وگو را مختـل سـازد. از ايـن رو، بـه نظـر       كرده و فرايند مشاركت فلسفي او در حلقه گفت

برنامـه فبـك و   رسد بازنگري در زبان و محتواي داستان براي انطباق بيشـتر بـا اهـداف     مي
  .معيارهاي رشد هيجاني كودكان ضروري است

  
 واقع نمايي داستان 4.5

هاي داستاني، كه نقشي كليدي در ايجـاد   پردازي و موقعيت گرايي در شخصيت از منظر واقع
برنامه فبـك، و بـيش از آن در برنامـه فلسـفه     در  مخاطبانپنداري و مشاركت فعال  همذات

درايـن  . ارزيـابي مثبـت دريافـت كردنـد    ) ٪88/8سـتان (معـادل   دا 32دارد،  براي والـدين، 
 مانند هستند؛ راستا هاي واقعي كودكان هم اندكه باتجربه هايي طراحي شده ها،موقعيت داستان

 .گيـري  در تصـميم  عدالتي،ياترديد تعارض ميان دوستي وصداقت،ترسا زتنهايي،مواجهه بابي
ر تحليـل عناصـر ضـروري بـراي طراحـي يـك       ) نيز دBuckley, 2025باكلي (گونه كه  همان

يكي از اركان كليدي بـراي درگيـر   » باورپذيري موقعيت«كند،  داستان فلسفي مؤثر تأكيد مي
بـازي  «بـراي نمونـه، داسـتان    .وگـو اسـت   كردن ذهن كودك و ايجاد امكان تفسير و گفـت 

سازد كـه   يبا ترسيم موقعيتي واقعي و ملموس، كودك را درگير تعارضي اخلاقي م» دوستي
شـود. ايـن    هايي درباره وفاداري، اصول فردي و فشار گروهي منجر مي در نهايت به پرسش

كنند؛ يعني  نامد را ايجاد مي مي» هاي بازتأملي موقعيت« )2020( كندي آنچه ،ها نوع موقعيت
در مقابـل،  .كنند درباره جهان و جايگاه خـود در آن بينديشـد   شرايطي كه كودك را وادار مي

گرايي ضـعيف بـوده يـا زبـان و      از نظر واقع» هاي توهمي قصه«ها مانند  دودي از داستانمع
ها  ها بيش از حد نمادين و غيرقابل لمس براي كودك بوده است. اين داستان تصويرهاي آن

هايي از نظر سبك داشته باشند، اما براي كاربست در فبك نيـاز   اگرچه ممكن است جذابيت
  .سازي مفهومي دارند به بازطراحي يا ساده

  
  )كودك خشن، جلد اول، داستان اول(تحليل يك داستان  5.5

هـاي اخلاقـي و    توجهي براي طرح پرسـش  در مجموع ظرفيت قابل» كودك خشن«داستان 
هاي كنـدوكاو   تربيتي دارد، اما در برخي ابعاد نيازمند بازپرداخت براي استفاده مؤثر در حلقه
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روايت توانسـته اسـت موضـوعاتي نظيـر منشـأ خشـونت،       است. از حيث كفايت فلسفي، 
مسئوليت اخلاقي كودك، تأثير رسانه و نقش تربيت را به سطح پرسشگري بياورد، هرچنـد  

 منظـر  از. است كرده محدود را آن پذيري تأويل و وگوپردازي گفت امكان داستانپايان بسته 
 ادبـي  عناصـر  از و دارد گزارشي صورت بيشتر ايجاز، و سادگي رغم به داستان ادبي، كفايت
گيـرد كـه    گيري دراماتيك كمتر بهـره مـي   صحنه و اوج توصيف پردازي، شخصيت همچون

شناختي، بازنمـايي خشـونت،    در بعد روان .همين امر ظرفيت روايي آن را كاهش داده است
هـاي   اي تا حد زيادي با نظريه هاي رسانه اي، نقش محيط خانوادگي و پيام يادگيري مشاهده

حال، غياب يك مسير اصلاحي يا راهبـرد تربيتـي در    معتبر رشد كودك سازگار است؛ بااين
آل باشد. افـزون   شناختي آن كمتر از سطح ايده پايان داستان باعث شده است كه ارزش روان

هاي  گرايي و باورپذيري روايي، داستان بازتاب نسبتاً دقيق و معتبر تجربه بر اين، از نظر واقع
اعي ايران است؛ ساختار علت و معلولي رفتار كـودك  اجتم،فرهنگي بافت در كودكان زيسته
 زمينـه  اي منطقي است، هرچند شتاب روايت در بيـان پـيش   هاي خانوادگي و رسانه با زمينه
 هـاي  زمينـه  و اسـت  باورپذير داستاني موقعيت. است كاسته آن عمق از اندكي كودك ذهني

بـدين  . بازتـاب يافتـه اسـت    روايت در خوبي به خشونت بازتوليد با مرتبط ارزشي،فرهنگي
شناختي  دهد كه گرچه داستان از نظر فرهنگي و روان ترتيب، ارزيابي چهارمعياري نشان مي

 فلسـفه  برنامـه  در استفاده جهت ويژه به قوي است، براي تقويت ارزش فلسفي و ادبي خود
  .يت استروا به بخشي عمق و بندي پايان در بازنگري نيازمند كودكان براي
 
 ها بندي يافته جمع 6.5

داراي ظرفيت بالايي براي » چهل كودك«دهد كه مجموعه  تحليل چهار بعد يادشده نشان مي
اسـت،   و برنامه فلسفه بـراي والـدين و بزرگسـالان    كاربست در برنامه فلسفه براي كودكان

ن حال، در دو بعد فلسفي و ادبي، برخـي از  گرايي. با اي شناختي و واقع ويژه از منظر روان به
هـاي   اند تـا بتواننـد قابليـت طـرح پرسـش      ها نيازمند بازنويسي مفهومي يا ساختاري داستان

  .تقويت كنند مخاطبانوگو را در  هاي متنوع و ايجاد گفت بنيادين، مواجهه با ديدگاه

 خلاصه يافته ها .2جدول 

درصد   نقاط قوت اصلي  نمونه داستان موفق  معيار ارزيابي
  انطباق كامل

  6/41  برانگيزي مفهومي، پايان باز چالش  محبت هاي كودكانه  كفايت فلسفي
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درصد   نقاط قوت اصلي  نمونه داستان موفق  معيار ارزيابي
  انطباق كامل

  7/52  زبان ساده، پيرنگ منسجم  روياهاي كودكانه  كفايت ادبي
  1/86  پنداري بالا، انطباق با رشد شناختي همذات  ترس هاي كوچولو  كفايت روانشناختي

  8/88  هاي ملموس هاي زندگي واقعي، شخصيت موقعيت  بازي دوستي  واقع گرايي و باورپذيري
  
  گيري بحث و نتيجه .6

هدف اين پژوهش بررسي ميزان تناسب مجموعه جهل كودك با برنامه هاي فبك و فلسـفه  
براي والدين بود. مبناي اين كار هم پيدايش اين رويكرد بود كه فبـك نيازمنـد يـك برنامـه     

 اني ـو مجر اني ـخـود از حام  ) كـه Warttenberg, 2009( وارتنبـرگ مكمل است. گفته شد كه 
كه انجام فلسفه با كودكان، مـا را از ضـرورت    ميتصور كن دينبا ديگو يبرنامه فبك است، م

 يافراد كردياز رو تي. در حماكند يم ازين يب نيانجام فلسفه با بزرگسالان و بخصوص والد
كودكان  ياز برنامه فلسفه برا نيلدوا يبرنامه فلسفه برا يبانيمثل وارتنبرگ در ضرورت پشت

 ميو درك مفـاه  ،يفلسـف  يوگـو  گفـت  ،يتفكر انتقاد ييتوانا نين گفت كه اگر والداتو يم
داشـته باشـد.    يماندگار ريتأث تواند ينم ييتنها به يا را نداشته باشند، آموزش مدرسه نياديبن

باشـند،   دهيد يآموزش فلسف نياگر والد نيبنابرا آموزند، يم يعيكودكان در خانه به طور طب
 ر،يمثل عدالت، خ يفلسف ميكه با مفاه يني. والدشود يم يگر و تأمل پرسش يخانوادگ يفضا
. اگـر  كنند ياتخاذ م يتر يو اخلاق تر يعقلان يتيآشنا هستند، سبك ترب تيو مسئول قت،يحق
 ياست نوع نمخالف باشند، ممك يحت ايكودك در مدرسه ناآشنا  يبا آموزش فلسف نيوالد

از متفكران مثـل   ياساسا برخ ن،يشود. علاوه بر ا جاديو تعارض در ذهن كودك ا يدوگانگ
بـه   ميو معلمان، را از آموزش مسـتق  نيوالد ژهيو وارتنبرگ، آموزش فلسفه به بزرگسالان، به

  دانستند.  يكودكان مؤثرتر م
 ـ  يوارتنبرگ به مصـور بـودن كتابهـا    ديتاكهمچنين بايد يادآوري نمود كه  ه كودكـان، ب

 يو فلسـف  يكودك در رشد اخلاق ـ يزندگ يواقع طيمح يضافه باور او به ضرورت همراها
و  نيوالـد  يارائـه برنامـه فلسـفه بـرا     يشد برا يياو، و اساسا نقش جامعه بزرگتر، كه مبنا

ــالان، و تاك ــبزرگس ــر د دي ــاو ب ــه پراگمات ييوي ــتيو وج ــربت يس ــف تي ــودك  يفلس ك
)Warttenberg, 2008 ،(آن  يكه بر مبنـا  است اژهيرشد پ يبرگشت متعادل به روان شناس كي

 يفلسـف  يانتزاع ميشوند كه بتوانند مفاه ينم دهيد يدر سطح يكودكان هنوز از نظر شناخت
 يلسـف ف ياز پرسـش هـا   ياريها، از نظر وارتنبرگ بس ـ ني. افزون بر انديدرك نما قايرا عم
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هسـتند، ضـمن آن كـه اساسـا      نيوالـد  افتـه يپاسـخ ن  يكودكان در واقع بازتاب پرسش ها
مرگ، معنا، و  ،يفرزندپرور ،يدرباره زندگ يفلسف يگر به پرسش يتر يفور ازيبزرگسالان ن

 يهـا  نـه يتواننـد زم  يملاحظـات م ـ  ني ـ. ايبحران ايبيدر جوامع پرآس ژهيو عدالت دارند، به
ساخت  پمنيو بزرگسالان باشد. اما در مقابل، ل نيوالد يمه فلسفه براارائه برنا يبرا يمعقول

 جـاد ي) اfictional( يل ـيتخ يخلق داستان ها قيكودكان را، كه از طر يبرا يليتخ يفضا كي
دانـد. در   يكودك م ـ يبرا منيا يفلسف يكننده فضا نيتضم يواقع ياز فضا شيكند، ب يم
 ياجتمـاع  يامدهايپ گريد ايترس از قضاوت شدن  نتواند بدو يكودك م منيا يفضا نيا

برنامـه فبـك را بـا     پمني ـروست كـه ل  نيبپردازد. از ا يفلسف قيبه تفكر در موضوعات عم
هسـتند و   يل ـيتخ يكرده كه همگ يطراحرياستاتلم يمانند كشف هار ييها مجموعه داستان
مدرسه،  طيدر مح لباغ پمنيل يها باشند. داستان يآن ها م يمحور يها تيكودكان شخص

كه از نظر والتنبرگ،  يندارند. در حال يحضور نياند و والد شده يبا همسالان و معلم طراح
كنـد و نتوانـد    يگانگيباشد، بزرگسال ممكن است احساس ب يلياز حد تخ شياگر داستان ب

چهـل   نشان داد كه مجموعـه  ي اين پژوهشها يافته وگو شركت فعال داشته باشد. در گفت
بر حسـب معيارهـاي   است.  اين دو برنامهكارگيري در  براي به مناسبيواجد ظرفيت  كودك
اند با زبان  ها توانسته ، داستانبودن روايت ها گرا واقع باورپذير بودن و شناختي و روان كفايت

وگـوي   هاي آشنا، جهان كودك را بازتـاب دهنـد و فضـاهايي بـراي گفـت      ساده و موقعيت
هـا نيازمنـد    فراهم سازند. اما در دو بعد فلسفي و ادبي، بخشـي از داسـتان  همدلانه و تأملي 

د، محور برنامه فبك عمـل كنن ـ  بازآفريني هستند تا بتوانند مطابق با روح مشاركتي و پرسش
 هرچند براي برنامه فلسفه براي والدين تناسب بيشتري دارند.

ان بالقوه روايت در انتقال مفاهيم توان استنباط كرد، اين است كه تو آنچه از اين نتايج مي
كه به مضمون داستان وابسته باشد، بـه شـيوه روايـت، زبـان، و سـاختار       فلسفي، بيش از آن

پـردازي خطـي يـا     هـاي بسـته، شخصـيت    هايي كه از پايـان  داستان .ها بستگي دارد موقعيت
فلسفي را فعال كنند.  وگوي اند امكان گفت اند، نتوانسته هاي اخلاقي مستقيم استفاده كرده پيام

محور بـا ظـاهر    هاي تعليم داستان« ) نسبت بهMurris, 2016موريس (اين مسئله دقيقاً با انتقاد 
گيرنـد و در عـوض،    هـايي كـه پرسـش را از كـودك مـي      راستاسـت؛ داسـتان   هـم » فلسفي
ها با  از سوي ديگر، بخش مهمي از داستان.كنند شده به او تحميل مي تعيين گيري ازپيش نتيجه

گيري معلق يا چندتفسـيري، بـه كـودك ايـن فرصـت را       هايي باز، با نتيجه طراحي موقعيت
دهند تا خود در مقام داور اخلاقي و متفكر وارد عمل شود. اين ويژگـي، همـان چيـزي     مي
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نامـد.   مـي » جاي انتقـال انديشـه   ايجاد فضاي تفكر به«را  ) آنLipman, 2003ليپمن (است كه 
هايي با باورپذيري بالا و پيونـد   پژوهش همچنين گوياي اين نكته است كه داستاننتايج اين 

كننـد، بلكـه بسـتر     پنداري بيشـتري ايجـاد مـي    تنها امكان همذات با تجربه زيسته كودك، نه
در پژوهشـي  آورنـد.   هاي فكري فراهم مي وگو در حلقه گيري گفت تري براي شكل مطلوب

 ) بـا بررسـي  Ahuja et al 2025همكـاران ( عـي، آهوجـا و   جديد در حوزه پردازش زبـان طبي 
انـد كـه انسـجام     ها، نشـان داده  در ساختار داستان» نقاط خلأ«هاي روايي و شناسايي  ضعف

هاي غيرمنطقي، نقشي اساسي در درك و تفسـير مفـاهيم پيچيـده     روايي و پرهيز از گسست
توانـد مؤيـد آن باشـد كـه      يز ميدارد. اين يافته، حتي در حوزه آموزش فلسفي به كودكان ن

  .وگويي است باورپذيري داستاني، شرطي كليدي براي مشاركت مفهومي و گفت
نقش تجربـه اجتمـاعي و    ) دربارهVygotsky, 1978ويگوتسكي (اين همخواني با ديدگاه 

زبان در رشد شناختي كودك، مؤيد آن است كه آموزش فلسفه در كودكي، اگر بـا زنـدگي   
از همين روست كه برخي از فعـالان ايـن   .يوند بخورد، تأثيرگذارتر خواهد بودواقعي آنان پ

حوزه بر اين باور هستند كه اساسا بايد داستان هاي واقعـي جـاي داسـتان هـاي تخيلـي را      
بگيرد. اين مسيري است كه وارتنبرگ و پيروان ايشان دنبـال مـي كننـد. بـه عبـارت ديگـر       

حاوي نكات اخلاقي و فلسفي آموزنـده هسـتند، بـه    رخدادهاي واقعي خود به قدر كفايت 
در پـي   گونه اي كه نياز چنداني به ساخت داستان ها نيست. نويسنده مجموعه چهل كودك

. بـه  هاي اجتماعي و اخلاقي داشته است توليد اثري براي آموزش فلسفه نبوده، بلكه دغدغه
ر بنيان واقعيت محـض  همين دليل مجموعه چهل كودك تبديل شده است به يك اثري كه ب

شكل گرفته است و از همين روست كه مخاطبين اصلي مجموعه نه كودكان بلكه والدين و 
بزرگترها دانسته مي شوند، هرچند موضوع در تمام مجموعه كودك است. بنابراين اين كـه  
بيشترين تناسب مجموعه را در معيار باورپـذيري و واقـع گرايـي مـي بينـيم مويـد همـين        

ه مجموعه در عين حال مي تواند براي برنامـه فلسـفه بـراي والـدين شايسـتگي      معناست ك
بالايي داشته باشد. از اين رو مي توان رويكرد به كار گرفته در تنظيم مجموعه چهل كودك 
را رويكردي جامع دانست كه در يك مجموعه واحد همزمان نظر بـه مشـاركت والـدين و    

 كودكان در يك برنامه واحد دارد.
را اثري دانست كه مي تواند نقطه پيوند برنامه  »چهل كودك«توان مجموعه  پايان، ميدر 

فلسفه براي كودكان (فبك) و برنامه فلسفه براي والدين و بزرگتر ها باشد. چنين آثاري كـه  
مستقيما از تجربيات زيسته افرادي شكل گرفته است كه در حين انجام مسئوليت هاي حرفه 
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همواره دغدغه آموزش و پرورش نسلي آگاه تر و اخلاقي تر را در سـر  اي و روزمره خود، 
 بومي براي كودكان يداستان مجموعه هاي نقطه شروع مناسبي براي طراحيدارند مي توانند 

در ضرورت و فايده مندي ورود والدين در فرايند آموزش فلسـفه بـه   .باشد ايراني و والدين
نامه مي توان به امري فرهنگـي نيـز اشـاره كـرد و آن     كودكان به عنوان يكي از اركان اين بر

جايگاه مستحكم نهاد خانواده در فرهنگ ايراني و رابطه عاطفي عميقي اسـت كـه اعضـاي    
خانواده به محوريت والدين با هم دارند. اين خود سرمايه اي اسـت كـه مـي تـوان اذعـان      

اسـت و اتفاقـا مـا مـي     داشت كه جامعه غرب نسبت به جامعه شرق كمتر از آن برخوردار 
توانيم از همين منظر برنامه فبك بومي را بر پايـه اصـالت روابـط خـانوادگي بـا محوريـت       
والدين قرار دهيم. اين كه از سوي متفكريني مثل وارتنبرگ تاكيد مي شود كه برنامه آموزش 
فلسفه به كودكان به اهداف خود نمي رسد مگر اين كـه سـهم مشـاركت والـدين را در آن     

رنامه اقزايش دهيم، توصيه اي است ك در جامعه ايران مـي تـوان لااقـل بخشـي از آن را     ب
تحصيل حاصل دانست، و آن بخشي است كه ناظر به رابطـه بـالاي عـاطفي بالفعـل ميـان      
والدين و فرزندان در محيط فرهنگي ايران است. به عبارت ديگر درگير كردن والدين ايراني 

تقويت كفايت كودكان امري طبيعي و قابل انتظاربه نظر مي رسد. در برنامه آموزش فلسفه به
توانـد ايـن    بازآفريني سـاختارهاي روايـي بـاز مـي    به همراه ، مجموعه چهل كودكفلسفي 

 مجموعه را به منبعي ارزشمند براي معلمان، مربيان و پژوهشـگران حـوزه تربيـت فلسـفي    
  تبديل كند.  كودك و والدين

  
نوشت پي

 

كودكـان و   يهـا  يمـار يتهـران و متخصـص ب   ياسـتاد دانشـگاه علـوم پزشـك     ن،يمع ـ يمصـطف  دكتر. 1
او به طبابت و ارتباط  يا حرفه تيز فعالا ياست. بخش مهم ينيبال يشناس يمنيو ا يتخصص آلرژ فوق
وگوهـا   گفت ،يپزشك تياز سه دهه فعال شيدر طول ب نيبا كودكان اختصاص داشته است. مع ميمستق

و  يداسـتان  يكـرد يرا بـا رو  هـا  تيروا نياز ا يرا ثبت كرده و برخ ماريخود با كودكان ب يها هو تجرب
هـا در   تجربـه  نيمنتشر كرده است. حاصل ا يو اجتماع يتيترب ،يدرباره مسائل بهداشت يهمراه با نكات

) و در چهـار  يس ـيو انگل يگرد آمده كه به صورت دوزبانه (فارس ـ» چهل كودك«با عنوان  يا مجموعه
» از زبـان عسـل   يا فهيلط«و » كودكانه يها محبت«، »كودكانه ياهايرو«، »كودك خشن« نيجلد با عناو

و توسط انتشارات نقش شمسـه در سـال    يخادم ديمج يرگريمجموعه با تصو نيمنتشر شده است. ا
بـر   سـنده، ينو يپزشـك  يها مجموعه، افزون بر بازتاب تجربه نيا يها تيمنتشر شده است. روا 1399

 



  1405، بهار و تابستان 1، شمارة 17سال  ،تفكر و كودك  152

 

 

 يبـرا  تواننـد  يمنظر م نيكودكان تمركز دارند و از ا يو عاطف يوگو و مواجهه با جهان ذهن گفت وهيش
  .رنديوگو و ارتباط با كودك مورد استفاده قرار گ گفت سته،يابعاد تجربه ز يمطالعه برخ
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