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  چكيده
هـاي مربـي آمـوزش     بندي شـاخص  ي، و رتبهاعتبارسنجتدوين، تحقيق حاضر با هدف 

انجـام رسـيده    بـه  هاي تحليل اسـنادي و دلفـي   و با استفاده از روش كودكان فلسفه براي
هاي مرتبط بـا موضـوع    ها، و سايت نامه ، پايانها ه، مجلها ابكتتحقيق شامل نمونة . است

ابـزار  . كودكان و متخصصان آموزش فلسفه براي كودكان بوده است فلسفه برايآموزش 
تحليـل   و  براي تجزيـه . ساختاريافته بوده است مصاحبة نيمهها فيش و فرم  ي دادهگردآور

) و فريـدمن  tآزمـون  ( و آمـار اسـتنباطي  ، آمـار توصـيفي  ، ها از روش تحليل مفاهيم داده
اي  شاخص حرفه 30و  تيشاخص شخصي 19هاي تحقيق شامل  يافته. شده است  استفاده

هـاي   نظـران شـاخص   صـاحب  همـة . اسـت كودكـان   فلسـفه بـراي  براي مربي آموزش 
داشـتن  هـاي شخصـيتي    به نظر آنان در بخـش شـاخص  . اند شده را تأييد كرده  استخراج

مهـارت  ، و بودن در احتجاج و تحقيـق  مشتاقنديشي، ، آزاداآمادگي روحي براي تدريس
دادن زمـان مناسـب بـراي     اختصـاص اي  هاي حرفه و در بخش شاخص دادن فعال گوش

، و هـاي هـر اظهـارنظر كـودك     معنا و دلالـت  دربارةي كاو كنج، آموز مشاركت هر دانش
در هـاي شخصـيتي    هاي مربوط به ويژگـي  نين شاخصچ هم. دارنداولويت  ورزي فلسفه

 .اند قرار گرفتهاولويت  در اي هاي حرفه هاي ويژگي مقايسه با شاخص

كودكـان، مربـي، شـاخص شخصـيتي، شـاخص       فلسـفه بـراي  آمـوزش   :ها كليدواژه
  .اي، اعتبارسنجي حرفه
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  مقدمه. 1
 جديـدترين ) philosophy for children/ P4C(» كودكـان  بـراي  فلسـفه «آمـوزش   برنامـة 
 زيربنـاي  .اسـت  كودكـان  بـه  ،نقادانـه  تفكر ويژه به ،انديشيدن مهارت آموزش در رويكرد
 متنـوع  و متكثـر  جامعة در كه است استوار فرض پيش اين كودكان بر براي فلسفه تئوريك
 قـدرت  داراي بايـد  هـا  انـد، آن  مواجـه  متنـوع  و متعـدد  هـاي  انتخاب با كودكان كه ،امروز

 كودكـان  بـراي  فلسـفه  برنامـة  .باشند نقادانه تفكر توانايي نيز و صحيح انتخاب و قضاوت
 نهايـت  در و ايجاد كودكان در را توانايي اين يورز فلسفه روش آموزش طريق از تواند مي
 فلسـفه « چـه  آن .)Lipmann, 1991(كنـد   آماده جامعه در مناسب نقش ايفاي براي را ها آن

 را آن بتـوان  كـه  هدف اين با فلسفه بسط براي است تلاشي شود مي ناميده »كودكان براي
 كـه  كـرد  مطرح 1970 دهة اوايل در را برنامه اين »ليپمن« .برد كار به آموزش نوعي همانند

 و كودكـان  يعنـي  ،آن مخاطبـان  نظيـر  كـم  اقبال .رسيد خود تكامل و شكوفايي به تدريج  به
است؛  شده جوامع ديگر و امريكا جامعة در برنامه اين گير چشم گسترش باعث ،نوجوانان

 ايـن  نحـوي  بـه دنيـا   كشـور  102 بـه  تربيت نزديك و تعليم نظام در اكنون هم كه  طوري به
  ).88 :1388قائدي، ( شود مي دنبال برنامه

 نـين چ هـم  كودكـان و  بـراي  فلسـفه  برنامة آموزمحوربودن دانش به اشاره با افراد، برخي
 در كننـد كـه   مـي  برداشـت  گونه اين كودكان، ةفيلسوفان ذات بر مبني برنامه مدافعان استدلال
 هـيچ  بـه  فلسـفي  كنـدوكاوهاي  بـراي  آمـوزان  دانـش  درس كلاس در فلسفي هاي پژوهش
 بـا  كـه  شـود  تلقي گونه اين است ممكن بنابراين،. ندارندنياز  پرورش يا و ،تشويق آمادگي،
 ينتر كم به آموزشي رويكرد اين در معلم نقش آموزمحوري دانش به يمحور معلم از حركت

 كه ندا مخالفان برآن اما ندارند، يخاص مهارت يادگيري به نيازي معلمان و است رسيده حد
 هـاي  يكـاو  كـنج  فضـاي  كه مربياني حضور فلسفي كندوكاو هاي حلقه در ؛نيست گونه اين

  ).108: 1393 ،هدايتي( است ضروري بسيار ندكن مي فراهم را فلسفي ابهامات و دروني
  

  تحقيق ةپيشين. 2
 برنامـة  در معلـم  در مطالعات خود نشان داده اسـت كـه نقـش    )Lipman, 1997(ليپمن 
 هـاي  تفـاوت  رايـج  پـرورش و  آمـوزش   در معلـم  نقش با كودكان رايب فلسفه آموزش
، دانسـت  عادي معلم نتوان را كودكان براي فلسفه معلم شايد كه  طوري به. دارد بسياري
 در گر تسهيل نقش و كند مي عمل گر تسهيل مثابة به كودكان براي فلسفه آموزش در معلم
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 اسـت  قرار كه معلماني، به نظر ليپمن .است سنتي معلم مقابل نقطة درست درس كلاس
 و شـدني، اجرا شـفاف،  كه دارند نياز فلسفي فعاليت از الگوهايي به كنند تدريس فلسفه
  .باشد دقيق

 ـ فلسـفه  آمـوزش  معلمان نقش كه دهد يم نشان) Wilk, 2004: 17( لكيو ةمطالع  رايب
 از را هـا  بچـه  ذهـن  ناقـل  يـك  در جايگـاه  كه نيست اين ،سنتي معلمان برخلاف ،كودكان

 ةوظيف ـ كـردن  محـول  با ها كلاس اين در معلمان بلكه، كنند پر ها داده و اطلاعات سري يك
 كـلاس  در خـود  وظـايف  از را ذيـل  مـوارد  فقـط  آموز دانش به يادگيري و آموزش اصلي
كـردن بـه    كمـك گـري و   حمايـت  ؛هـا  ايـده  تحريـك  و گـردش  بـه  يگـر  تسهيل: دانند مي

 فرايند با مرتبطآموزان  در دانش شناختي عمليات كردن تشويقخود؛  ديدن براي آموزان دانش
  .عقلانيت بسط براي يچهارچوب كردن فراهم و ؛تفكر

 كـه  در تحقيق خود به اين نتيجه رسـيده اسـت  ) Schjelderup, 2009: 203(شلدروپ 
 بـه  را هـا  آن بايـد  او و اوسـت  پـيش  هـا  سـؤال  همـة  جـواب  كـه  است كسي سنتي معلم
 و شـود  مـي  تغيير دچار اطرافش همة كه است فردي گر تسهيل اما، كند منتقل آموزان دانش
 يهـا  هگفت ـ كنـد  مـي  كوشـش  سـنتي  معلم. كند نمي صحبت چيزي از اطمينان با وقت هيچ
 آن گفتن پي در آموز دانش را چه آن واقعي معني كند مي كرف و كند تفسير را شآموز دانش
 انآمـوز  دانـش  واضـح  هرچنـد  يهـا  هگفت ـ فهـم  از گر تسهيل كه حالي در ؛فهمد مي است

سـنتي   معلـم . دهنـد  توضيح اظهاراتشان دربارة تر بيش خواهد مي ها آن از و است نامطمئن
 هاي دلالت و معنا دربارة گر تسهيل كه حالي در كند مي قدرداني صحيح هاي از جواب فقط
  .است كاو كنج اظهارنظري هر

زير را براي هاي  ويژگي در تحقيقي) Cinisomo et al., 2009(سينيسومو و همكاران 
 گرايانـه  حمايـت داشـتن حالـت   ) الـف : انـد  هكودكان برشمرد آموزش فلسفه برايمربي 

)being supportive(ــذيري« /دادن اعتمــاد) ب ؛ ــيج ) ج ؛)establishing trust(» اعتمادپ تهي
 ؛)being a role model( داشتن نقش الگـويي ) د ؛)encouraging individualization(فرديت 

ــ ــل    )ـه ــرام متقاب ــايش احت ــيش) و ؛)demonstrative mutal respect(نم ــي پ ــذيري  بين پ
)predictability(دهي بـه   جهت) ط ؛كودكانهاي  هدايت فعاليت) ح ؛تعامل با همكاران) ز ؛

  .اكتشافات كودكان
 ، براسـاس »چهـار ويژگـي معلـم موفـق    «عنوان با در تحقيقي ) Wiemer, 2011( مريو

، بـا اسـتفاده از روش هرمنوتيـك    ،بودنـد  ديـده فلسـفه   آمـوزش نظرخواهي از كساني كه 
معلماني كه جوايزي در ايـن زمينـه دريافـت     ويژه به(كودكان را  فلسفه برايمعلمان موفق 
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به معناي : )presence(حضور ) الف: ويژگي زير توصيف كرده استچهار در ) بودندكرده 
. خـوبي شـناخته شـود    بـه و اعمال مربي  ،افكار، دهد احساسات مي عميق كه اجازهآگاهي 
 يادگيري برد پيش) ب ؛فردي است بينويژگي برقراري ارتباط دربردارندة نين چ همحضور 

)promotion of learning:(  از . العمـر  مادامبه معناي هدايت يادگيرندگان به سطح يادگيري
بسياري نيل به رشد شخصي است و مربيان مذكور نقش  هدف از يادگيري، نظر اين مربيان

در نقـش  مربيـان  ) ج؛ انـد  هدر انتقال اين مفهـوم از يـادگيري بـه فراگيـران خـود داشـت      
ايـن ويژگـي    :)enthusiasm(و اشتياق  داشتن شور) د ؛)teachers as learner(يادگيرنده 

ان آموز دانشورزيدن به  عشق ، وداشتن دوست ،ياددادن ،شامل عشق و شور ذاتي به يادگيري
 .استآنان و يادگيري 

فلسـفه و اخـلاق در   «عنـوان   بـا در تحقيقـي  ) Millett and Tapper, 2013(ميلت و تپَر 
 آموزش برنامةكه يكي از تنگناهاي  اند هبه اين نتيجه رسيد »لياي غربيااستر ةمتوسطمدارس 

اين دو معتقدند كه معلـم  . موزي معلمان استآ مهارتهاي  فقدان برنامه كودكان فلسفه براي
فلسفه براي كودكان نيازمند كسب حداقل اطلاعات فلسفي است تا بتواند در كار خود موفق 

  ).Dolimpo, 2016( شود
كودكان بـه شـرح زيـر     فلسفه براينه ويژگي براي مربي ) Orlando, 2013(ارُلاندو 

داشتن به گـروه يـا    تعلقخلق احساسي از ) ب ؛احترام به شاگردان) الف: برشمرده است
 ،)accessible(بودن  دردسترس ،شاگرد از كردن استقبال يگرم به) ج؛ كلاس درسجامعة 
داشتن انتظار بالا از تمامي ) د ؛)caring(و داشتن حالت مراقبت ، داشتن اشتياقشور و 
   انـه هرارهبـري و مـديريت م  ) و ؛ورزي ذاتـي بـه امـر يـادگيري     عشـق ) ـه؛ شاگردان

)skilled leader(گرايي در  تخصص) ط ؛همكاري با اعضاي مدرسه) ح ؛گيكنند متحول) ز ؛
  .ها زمينههمة 

هاي  ويژگي »سوري مونتهاصول روش «عنوان  بادر تحقيقي  )Morrison, 2014( سنيمور
سوري را شامل موارد زيـر دانسـته    مونتهكودكان به روش  فلسفه براي آموزشمربيان ممتاز 

تهييج و تشجيع كودكان به ) ب ؛كردن تلقيقلب يادگيري  ةمثاب بهيادگيرندگان را ) الف: است
تـك   تـك احتـرام بـه   ) ـه ـ ؛وردن محيط يـادگيري آ فراهم) د ؛كودكان ةمشاهد) ج؛ يادگيري
  .دن مواد يادگيريآور فراهم) و ؛كودكان

فلسفه بـراي   برنامةتربيت مربي هاي  تطبيقي دوره ةمطالعدر تحقيقي به  )1393( هدايتي
كشــورها و ن آتجربيــات  براســاس ،رو پرداختــه و ايــران و كشــورهاي پــيش كودكــان در

  .مناسب براي ايران ارائه كرده است يالگوي ،ماننظام تعليم و تربيت كشورهاي  ويژگي
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 فلسفه بـراي  آموزشمربي هاي  توان مشاهده كرد كه ويژگي مي ،با توجه به مراتب فوق
بـر ايـن   . دكـر بنـدي   دستهرا  ها آناست كه  ضروريو  استكودكان بسيار متنوع و فراوان 

در  دردسـترس شناسـي   كتاب ةمطالعنتايج تحقيقات و  ةملاحظبا ، در تحقيق حاضر، اساس
شخصيتي و  ةدستها در قالب شاخص و در دو  ويژگياين ، مربي فلسفه براي كودكان ةحوز
  .اند هاي تعريف و تقسيم شد حرفه
  

  الات تحقيقؤس. 3
 اند؟ كدام كودكان فلسفه براي آموزش برنامة در مربي شخصيتي هاي شاخص) الف

 اند؟ كدام كودكان برايفلسفه  آموزش برنامة در مربي اي حرفه هاي شاخص) ب

 ايـن  نظـران  صاحب نزد ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج شخصيتي هاي شاخص )ج
 دارد؟ اعتبار حوزه

 ايـن  نظـران  صـاحب  نـزد  ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج اي حرفه هاي شاخص) د
  دارد؟ اعتبار حوزه

  ؟چگونه است نظران صاحب نظر از شده استخراج هاي شخصيتي بندي شاخص اولويت) ـه
  ؟چگونه است نظران صاحب نظر از شده استخراج اي هاي حرفه بندي شاخص اولويت) و

  
  شناسي تحقيق روش. 4

بر . شده است  هاي تحليل اسنادي و دلفي استفاده در تحقيق حاضر از روش: روش) الف
، ها كتابكودكان شامل  فلسفه براياسناد در خصوص آموزش همة نخست اين اساس، 

صورت هدفمند و با توجه به سؤالات تحقيق بررسي  ها به ها، و سايت نامه ، پايانها همجل
مرحلـة  در . شـد   ها استخراج هاي مربي فلسفه براي كودكان از ميان آن و شاخصشدند 

ن انظـر متخصص ـ  شـده از  هـاي اسـتخراج   بعد، با استفاده از روش دلفي، اعتبار شـاخص 
 ؛شدسنجش 

: متنـي  ةزيرجامع ـ .1: تحقيق حاضر شامل دو زيرجامعه بوده اسـت : نمونه جامعه و) ب
 فلسـفه بـراي  هاي مرتبط با موضـوع آمـوزش    ها، و سايت نامه ، پايانها ه، مجلها ابكتشامل 
 شامل متخصصان فلسفه براي كودكان در داخل كشور كـه در : انساني ةزيرجامع .2 ؛كودكان

كـه  دنـد  كراز آنان تمايل خويش را براي همكاري در تحقيق اعـلام   نفر هفده نهايت تعداد
  :استمده آدر جدول زير  ها آنمشخصات 
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  قيتحق نيا در كننده شركتكودكان  يمشخصات متخصصان فلسفه برا. 1 جدول

  رديف متخصصاناسامي  دانشگاه رشته
 1 سجاديسيدمهديدكتر تربيت مدرس تربيت و تعليمفلسفة

 2 هدايتيمهرنوشدكتر فرهنگي مطالعاتوانسانيعلومپژوهشگاه يشناس روانمشاوره و 

 3 دكتر مليحه راجي فرهنگي مطالعاتوانسانيعلومپژوهشگاه تربيت و تعليمفلسفة

 4 جهانيجعفردكتر شيراز تربيت و تعليمفلسفة

 5 دكتر فريبا خوشبخت شيراز تربيت و تعليمفلسفة

 6 دكتر محبوبه البرزي شيراز تربيت و تعليمفلسفة

 7 ضرغاميسعيددكتر خوارزمي تربيت و تعليمفلسفة

 8 مرعشيسيدمنصوردكتر اهواز تربيت و تعليمفلسفة

 9 مقدمصفاييمسعوددكتر اهواز تربيت و تعليمفلسفة

 10 دكتر علي ستاري )س(الزهرا تربيت و تعليمفلسفة

 11 السادات حسينيافضلدكتر تهران تربيت و تعليمفلسفة

 12 مدار فردعظمتفاطمه اصفهان تربيت و تعليمفلسفة

 13 ميرزامحمديمحمدحسندكتر شاهد تربيت و تعليمفلسفة

 14 دكتر محسن فرمهيني فراهاني شاهد تربيت و تعليمفلسفة

 15 دكتر اكبر رهنما شاهد تربيت و تعليمفلسفة

 16 دكتر مهدي رضايي - تربيت و تعليمفلسفة

 17 سولماز نورآباديدكتر شاهد ريزي درسيبرنامه

حاضر در بخش اسناد فيش و در بخش افراد  ها در تحقيق ي دادهگردآورابزار : ابزار) ج
هاي مربي  ميزان اعتبار شاخصدربارة در اين فرم، . بوده است ساختاريافته نيمه ةمصاحب فرم

. شدنظران سؤال  اي، از صاحب كودكان، در دو بخش شخصيتي و حرفه فلسفه برايآموزش 
متخصصـان موضـوع و پايـايي آن بـا اسـتفاده از       هـاي  ديدگاهروايي فرم مصاحبه از طريق 
 هـاي  شـاخص  آمـده در  دسـت  بـه ميـزان روايـي   . شده است  ضريب آلفاي كرونباخ حاصل

  ؛است 93/0اي  هاي حرفه و در شاخص 89/0 شخصيتي
تحقيـق در   اين ها در تحليل داده و  براي تجزيه: ها تحليل داده و  هاي تجزيه روش) د

 هـاي آمـار توصـيفي    از روش تحليـل مفـاهيم و در بخـش افـراد از روش     بخش اسـناد 
) و فريـدمن  tآزمـون  ( و آمار اسـتنباطي  )... و ،جدول، ميانگين، درصد، انحراف معيار(

  .شده است  استفاده
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  هاي تحقيق يافته. 5
  سؤال اول تحقيق 1.5

هـاي مطالعـات و    اند؟ يافتـه  كدام هاي شخصيتي مربي آموزش فلسفه براي كودكان شاخص
شخصـيتي مربـي آمـوزش     ةعمدهاي  كه شاخص دهد يمتحقيقات مرتبط با موضوع نشان 

  :ندفلسفه براي كودكان شامل موارد زير
 :Carr, 1992 ؛Carr, 1995: 326 ؛95: 1385 فيشـر، ( اخلاقي مفاهيم با آشنايي و دركـ 

 ؛)Lipman et al., 1980 ؛245

 ؛128- 127: 1380 ايروانـي،  و باقري ؛124: 1389مقدم،  خطيبي و ناجي( 2بودن معقولـ 
Eisner, 1979: 154؛ Lipman, 1991؛291: 1385 شـر، يف ؛109: 1393 ،يتيهدا ؛ Sternberg, 

  ؛)Elyas, 2001 ؛1999
 ؛)Thwaites, 2005: 6( شاگرد و معلم ميان تعاملي ةرابطتمايل به ـ 
 ؛1383 شـريعتمداري،  ؛1382 اسـميت،  ؛1386 ،محمـدزاده ( انديشه در پذيري انعطافـ 
 ؛)1387 و همكاران، ايرواني

 ؛)124 :1389مقدم،  خطيبي و ناجي( محيط برابر در حساسيتـ 

 ؛)Bonnets, 1995: 306 ؛33: 1389 هينز،( شكيباييـ 

 ,Murehouse ؛76-75 ،141: 1389 هينز، ؛Pinney, 1983( فعال دادن گوش مهارت ـ

 ؛)11 :1993

 ؛)Bonnets, 1995: 306 ؛33: 1389 هينز،( مباحثه در خود توقف توانـ 

 ؛)Bonnets, 1995: 306 ؛33: 1389 هينز،( تفكر مفيدبودن به اطمينانـ 

 ؛)1382 راسل،( ديگران ةانديش از استقبال و پذيرش آمادگيـ 

 ؛)72 - 71: 1389 هينز،( كودكان عقايد و ها ديدگاه به احترامـ 

 ؛)77، 35: همان( آزادانديشيـ 

 ؛)77: همان( تحقيق و بحث در بودن پرتحركـ 

 ؛)همان( تحقيق و بحث در بودن مشتاقـ 

 ؛)همان( تحقيق و بحث در گوبودن پاسخـ 

 ؛)72: 1389 ،هينز ؛Gordener, 1996( نگربودن ژرفـ 

 ؛)1389همكاران،  و هينز( روان بياني داشتنـ 
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: 1389 هينـز، ( آمـوزان  دانـش  نيازهـاي  دربارة رواني و ،شناختي، عاطفي درك داشتنـ 
 ؛)134 - 133

  .)138 - 136: همان( تدريس براي روحي آمادگي داشتنـ 
  
  سؤال دوم تحقيق 2.5

هـاي مطالعـات و    انـد؟ يافتـه   كداماي مربي آموزش فلسفه براي كودكان  هاي حرفه شاخص
اي مربـي آمـوزش    حرفـه  ةعمـد هاي  كه شاخص دهد يمتحقيقات مرتبط با موضوع نشان 

 :ندفلسفه براي كودكان شامل موارد زير

؛ Turgeon, 2009: 4؛ 62 - 50 :1392 دهنـوي،  يـاري ( 3يورز فلسـفه داشتن مهـارت  ـ 
 ؛)Evans, 1978: 432؛ 50: 1389 هينز،

دهنـوي،   يـاري  ؛1388 ايروانـي، ؛ Korthagen, 2004( تربيتـي  ةفلسفيا  ديدگاه داشتنـ 
 ؛)1392

 كودكـان،  بـراي  فلسـفه  برنامـة  هـاي  بنيـان  ةحـوز  چهـار  در نظـري  مبـاني  با آشناييـ 
ــ روان ــودك، يشناس ــيم ك ــت و تعل ــفه و ،تربي ــاقري،( فلس  ؛Korthagen, 2004 ؛1382 ب

 ؛)1393 هدايتي، ؛111: 1389، موسوي ؛1380 شريعتمداري،

 ؛)62 - 50 :1392 دهنوي، ياري ؛1386باقري، ( داشتن استعداد نويسندگيـ 

 شـعباني،  ؛152، 126، 64، 10: 1382 خـاني،  فضـلي ( فعـال  تـدريس  روش از استفادهـ 
 ؛)1390 همكاران، و پناهي ؛25: 1385 راصد، ؛103: 1382

 منطقـي،  خـلاق،  تفكـر  جملـه  از انديشـيدن  هاي مهارت انواع كارگيري به و آشناييـ 
   :1387نـاجي،  ؛ 1386شمشـيري،  ( كـودك  تفكـر  سـازي  فعـال  در مراقبتـي  و ،نقادانه

 ؛)161: 1377 مقدم، صفايي؛ Lipman, 1991: 117 ؛ Lipman, 1980؛44 - 30

 كندوكاوهاي  در حلقه ها آن ةبافاصل ةتجرب از كودكان پيش نزديكهاي  تجربه به توجهـ 
 ؛)97: 1389 هينز، ؛12: 1392 همكاران، و شوشتري(

 و شوشـتري ( كـودك  شـناختي  رشـد  بـا  آموزشي محتواي بين تناسب برقراريتوان ـ 
 ؛)12: 1392 همكاران،

 ؛)همان( عيني آموزشي مواد از استفادهـ 

 ؛)همان( متناسب با نيازهاي كودك تسلسلي آموزش از استفادهـ 

 ؛)همان( آموزان دانش عقايد به نهادن ارج و ها تفاوت درنظرداشتنـ 
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 جهـاني، ؛ 102 :1393 هـدايتي، ؛ Lipmann, 1991( ورزي اسـتدلال  مهـارت  داشتنـ 
 ؛)1385 فيشر،؛ 48 :1385

 ؛33: 1389 هينـز،  ؛Foster, 1997: 25( تحقيـق  روش و پژوهشهاي  آشنايي با مهارت ـ
Lipman et al., 1980(؛ 

 ؛Harris, 1985: 37 ؛103: 1386 همكـاران،  و مرعشـي ( هنـري  هاي با ارزش آشناييـ 
Eisner, 1979: 153-155؛ Hagaman, 1990: 43(؛ 

 ,Torrance ؛63: 1388ذهبيـون،   ؛1386عسـكري،  ( انديشيدن خـلاق  مهارت داشتنـ 

 ؛)1373 تورنس، ؛Wiliams, 1970 ؛1981
 ؛)Splitter and Sharp, 1995( آزمايش و كشف بر مبتني يادگيري روش از استفادهـ 
 كشـيدن  چالش به و تفكرواداشتن به براي يگر پرسش هاي مهارت كارگيري به و آشناييـ 
 ؛)Fisher, 2001: 23؛ 1389حسيني،  ؛Splitter and Sharp, 1995: 15( كودكان افكار

 و هـا  آن حـل  براي تلاش و سؤالات و معاني وجوي جست براي آموزان دانش تشويقـ 
 اساسـي  سـؤالات  بـا  درگيرشـدن  بـراي در آنـان  ) assertivness( رشادت و تئجر تقويت

 ؛)1386محمدزاده،  ؛Bottery, 1990: 246 ؛1389هينز،  ؛8 - 7: 1387 اسپليتر، و شارپ(

 و ايرواني ؛291: 1385 فيشر،( كودك اظهارنظر هر هاي دلالت و معنا دربارة يكاو كنجـ 
 ؛)1387 همكاران،

 ؛)134 - 133: 1389 هينز،( وگو گفت و بحث يط حضور معلمـ 

 ؛)48: 1385 جهاني، ؛77 ،71: 1389 هينز،( آزادانديشي تشويق و تقويتـ 

 ؛77 ،71: 1389 هينـز، ( آمـوز  دانـش  هـر  مشـاركت  براي مناسب زمان دادن اختصاصـ 
 ؛)48: 1385 جهاني،

 مختلـف  هـاي  ديـدگاه  بـين  روابـط  تشـخيص  و شـناخت  در كـافي  مهـارت  داشـتن ـ 
 ؛)48: 1385 جهاني، ؛77 ،71: 1389 هينز،( آموزان دانش

 جهـاني،  ؛77 ،71: 1389 هينـز، ( وگـو  گفـت  و بحث در احتمالي هاي سوءتفاهم مهارـ 
 ؛)48: 1385

 ؛)48: 1385 جهاني، ؛77 ،71: 1389 هينز،( تحقيق و بحث در پذيري انعطافـ 

 ؛)110: 1389 موسوي، ؛مقدمه: 1387 اسپيليتر، و شارپ( خود از ارزيابيـ 

 ؛35: 1389 هينــز،( وگــو گفــت و بحــث در گيــري نتيجــه و ،كــردن خلاصــه مــرور،ـــ 
 ؛)113 - 110: 1384 صدرا، حكمت  بنياد
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؛ 140: 1389 هينز، ؛Bohm, 1996: 6( وگومحور گفت و ،داستاني، بخش نشاط تدريسـ 
Alexander, 2005؛ Lyle, 2007؛ Abbey, 2007 ؛Egan, 1988(؛ 

 ؛Stanley and Bowkett, 2004( انديشـيدن  ه برايبرانگيزانند و آغازين نقطة سازي فراهمـ 
 ؛)103: 1389 ،هينز

 :Vansieleghem, 2006( كلاسي هاي بحث جريان در اساسي قواعد ادنتوانايي قراردـ 

176-178(.  
 

  سؤال سوم تحقيق 3.5
 حوزه اين نظران صاحب نزد ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج شخصيتي هاي شاخص
  دارد؟ اعتبار

  سؤالات مربوط به ويژگي شخصيتي مربي آموزش فلسفه براي كودكان هاي توصيفي آماره .2 جدول
 سطح

 يدار يمعن

 ةدرج
 يآزاد

  t عدد
 يخطا
 اريمع

 انحراف
 اريمع

  نيانگيم
 يها شاخص
 يتيشخص

 فيرد

000/0 15 088/25 18186/0 72744/0 5625/4 
داشتن آمادگي روحي 

 براي تدريس
1 

 2 آزادانديشي 5294/4 62426/0 15141/0 916/29 16 000/0

000/0 16 298/36 12478/0 51450/0 5294/4 
بودن در احتجاج  مشتاق

 و تحقيق
3 

000/0 16 827/35 12478/0 51450/0 4706/4 
دادن  گوشمهارت 

 فعال
4 

000/0 15 220/17 25769/0 03078/1 4375/4 

داشتن درك شناختي، 
 دربارةو رواني  ،عاطفي

 آموزان نيازهاي دانش
5 

000/0 16 875/22 19287/0 79521/0 4118/4 
آمادگي پذيرش و 
 استقبال از فكر ديگران

6 

000/0 16 875/22 19287/0 79521/0 4118/4 
و ها  ديدگاهاحترام به 

 عقايد كودكان
7 

 8 بودن معقول 3529/4 78591/0 19061/0 837/22 16 000/0
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000/0 16 826/20 20901/0 86177/0 3529/4 
  اطمينان به

 مفيدبودن تفكر 
9 

000/0 16 571/25 17023/0 70189/0 3529/4 
گوبودن در  پاسخ

 احتجاج و تحقيق
10 

 11 نگربودن ژرف 3125/4 47871/0 11968/0 034/36 15 000/0

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
تعاملي رابطة تمايل به 

 ميان معلم و شاگرد
12 

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
  توان توقف خود 

 در مباحثه
13 

000/0 16 857/20 20588/0 84887/0 2941/4 
بودن در  پرتحرك

 احتجاج و تحقيق
14 

 15 صبر و شكيبايي 2500/4 57735/0 14434/0 445/29 15 000/0

000/0 16 667/23 17647/0 72761/0 1765/4 
پذيري در  انعطاف

 انديشه
16 

000/0 16 237/20 20056/0 82694/0 0588/4 
آشنايي و درك مفاهيم 

 اخلاقي
17 

 18 داشتن بياني روان 0000/4 61237/0 14852/0 932/26 16 000/0

000/0 16 629/20 18250/0 75245/0 7647/3 
حساسيت در برابر 

 محيط
19 

 را آمـادگي بـراي تـدريس   نظـران داشـتن    صـاحب  دهد كه نشان مي 2اطلاعات جدول 
 ويژِگي شخصيتيترين  اهميت كمترين ويژِگي شخصيتي و حساسيت در برابر محيط را  مهم

داري  زيرا سـطح معنـي   ،استده شدار  لحاظ آماري نيز معني بهاند و اين رابطه  ارزيابي كرده
  .است 05/0از  تر كمآمده  دست به

  نظران  بررسي وجود تفاوت معنادار بين اظهارات صاحب .3 جدول
  شده استخراج شخصيتي هاي شاخصدر خصوص 

  معيار انحراف  ميانگين  ابزار
خطاي
  يمعنادار سطح  t  معيار

  000/0 59/40 10480/0 43211/0 2539/4 هاي شخصيتي شاخص



 كودكان فلسفه برايهاي مربي آموزش  بندي شاخص اعتبارسنجي، و رتبهتدوين،    128

 تـأثير  ةمؤلف ـحـاكي از آن اسـت كـه در خصـوص      3شده در جدول  بررسي نتايج ارائه
تفاوت معناداري بين ميانگين كودكان  فلسفه براي آموزش برنامةهاي شخصيتي در  شاخص

نتايج حاكي ). t=59/40( وجود دارد 01/0نمونه و ميانگين فرضي جامعه در سطح معناداري 
نظـران   ديدگاه صاحب شده از استخراج شخصيتي هاي از آن است كه ميزان اهميت شاخص

  .استدر حد بالايي 
  
  سؤال چهارم تحقيق 4.5

 حـوزه  اين نظران صاحب نزد ميزان چه پژوهش اين در شده استخراج اي حرفه هاي شاخص
 دارد؟ اعتبار

  كودكان فلسفه براياي مربي آموزش  هاي توصيفي سؤالات مربوط به ويژگي حرفه آماره .4 جدول
 سطح

 يدار يمعن

 ةدرج
 يآزاد

 tعدد 
 يخطا
 اريمع

انحراف
 اريمع

 فيرد يا حرفه يها شاخص  نيانگيم

 1 يورزفلسفه 5000/4 51640/0 12910/0 857/34 15 000/0

 2 تربيتيفلسفةداشتن نگاه يا 3125/4 01448/1 25362/0 004/17 15 000/0

000/0 16 608/18 21812/0 89935/0 0588/4 

آشنايي با مباني نظري در چهار
فلسفه براي  برنامةي ها انيبنحوزة 

كودك،  يشناس روانكودكان، 
 و فلسفه،تربيتتعليم و

3 

 4 نويسندگي 7647/3 90342/0 21911/0 182/17 16 000/0

 5 استفاده از روش تدريس فعال 9412/3 65865/0 15975/0 671/24 16 000/0

000/0 14 284/17 24300/0 94112/0 2000/4 

كارگيري انواعهآشنايي و ب
 جمله انديشيدن ازي ها مهارت

و  ،منطقي، انتقادي تفكر خلاق،
 ي تفكر كودكسازفعالمراقبتي در

6 

000/0 15 013/38 11180/0 44721/0 2500/4 
نزديكهايتوجه به تجربه
 ةبافاصلتجربة كودكان پيش از 

 كندوكاوهايدر حلقههاآن
7 

000/0 16 732/21 18947/0 78121/0 1176/4 
بينتناسببرقراريتوان

 ا رشدب آموزشي محتواي
 كودكشناختي

8 
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 9 عينيآموزشيموادازاستفاده 8125/3 83417/0 20854/0 282/18 15 000/0

 10 تسلسليآموزشازاستفاده 6250/3 88506/0 22127/0 383/16 15 000/0

000/0 16 932/26 14852/0 61237/0 0000/4 
وهاتفاوتدرنظرداشتن

 آموزان دانش عقايد به نهادن ارج
11 

 12 ورزياستدلالداشتن مهارت 1333/4 915/48 23637/0 486/17 14 000/0

000/0 15 955/22 17970/0 71880/0 1250/4 
پژوهش وهايمهارتآشنايي با

  روش تحقيق
13 

 14 ي هنريهاارزشباآشنايي 9412/3 82694/0 20056/0 651/19 16 000/0

 15 داشتن مهارت انديشيدن خلاق 2941/4 98518/0 23894/0 971/17 16 000/0

000/0 16 857/35 12304/0 50730/0 4118/4 
برمبتنياستفاده از روش يادگيري
 كشف و آزمايش

16 

000/0 16 693/25 17400/0 71743/0 4706/4 

يهامهارتيريكارگبهآشنايي و
 تفكرواداشتن بهي براي گر پرسش

 كودكانكشيدن افكار  چالش بهو 

17 

000/0 16 435/36 11947/0 49259/0 3529/4 

برايآموزاندانشتشويق
 سؤالاتي معاني و وجو جست

ها و  و تلاش براي حل آن
 در آنان رشادت وت ئجر تقويت
سؤالات  با درگيرشدن براي

 اساسي

18 

000/0 16 600/31 14706/0 60634/0 6471/4 
معنا ودربارةيكاوكنج
 هاي هر اظهارنظر كودك دلالت

19 

  20 وگوگفتبحث وطيحضور 0000/4 70711/0 17150/0 324/23 16 000/0
  21 تقويت و تشويق آزادانديشي 2353/4 83137/0 20164/0 005/21 16 000/0

000/0 16 600/31 14706/0 60634/0 6471/4 
دادن زمان مناسباختصاص

 آموز دانشبراي مشاركت هر 
22  

000/0 15 894/23 17002/0 68007/0 0625/4 

داشتن مهارت كافي در شناخت
و تشخيص روابط بين 

 آموزان مختلف دانشهاي  ديدگاه

23  

000/0 16 417/29 14997/0 61835/0 4118/4 
ي احتمالي درهاسوءتفاهممهار

 وگو گفتبحث و 
24  
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000/0 16 287/21 19620/0 80896/0 1765/4 
 يريپذانعطاف

 در احتجاج و تحقيق
25  

  26 ارزيابي از خود 1765/4 63593/0 15424/0 078/27 16 000/0

000/0 16 693/25 17400/0 71743/0 4706/4 
و،كردنخلاصهمرور،

 وگو گفتي در بحث و ريگ جهينت
27  

000/0 16 837/22 19061/0 78591/0 3529/4 
و،، داستانيبخشنشاطتدريس

 وگومحور گفت
28  

000/0 16 932/26 14852/0 61237/0 0000/4 
آغازين ونقطةسازيفراهم

 انديشيدنبراي برانگيزاننده 
29  

000/0 14 129/23 19024/0 73679/0 4000/4 
قواعد اساسيادنتوانايي قرارد
 ي كلاسيها بحثدر جريان 

30  

دادن زمـان مناسـب بـراي     اختصاصنظران  كه صاحب دهد يمنشان  4اطلاعات جدول 
ويژگي  نيتر اهميت كمو نويسندگي را اي  ويژگي حرفه نيتر مهمآموز را  مشاركت هر دانش

زيـرا سـطح    ،اسـت ده ش ـ دار يمعنلحاظ آماري نيز  بهو اين رابطه  اند كردهارزيابي  اي حرفه
  .است 05/0از  تر كم آمده دست بهي دار يمعن

  نظران  بررسي وجود تفاوت معنادار بين اظهارات صاحب .5 جدول
  شده استخراج اي حرفه هاي شاخصدر خصوص 

  انحراف معيار  ميانگين  ابزار
خطاي 
  سطح معناداري  t  معيار

  000/0 17/39 10346/0 42657/0 0531/4 اي حرفه هاي شاخص

 تـأثير  ةمؤلف ـحـاكي از آن اسـت كـه در خصـوص      5شده در جدول  بررسي نتايج ارائه
تفاوت معناداري بين ميـانگين  كودكان  فلسفه براي آموزش برنامةاي در  هاي حرفه شاخص

نتايج حاكي ). t=17/39( وجود دارد 01/0نمونه و ميانگين فرضي جامعه در سطح معناداري 
نظران در  ديدگاه صاحب شده از استخراج اي حرفه هاي از آن است كه ميزان اهميت شاخص

  .استحد بالايي 
  
  سؤال پنجم تحقيق 5.5

  ؟چگونه است نظران صاحب نظر از شده استخراج هاي شخصيتي بندي شاخص اولويت
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  كودكان فلسفه برايهاي شخصيتي مربيان آموزش  بندي ويژگي رتبه دربارةنتايج آزمون فريدمن  .6 جدول
 يتيشخصيهاشاخص رتبه نيانگيم

 داشتن آمادگي روحي براي تدريس 29/12

 آزادانديشي 68/11

 بودن در احتجاج و تحقيقمشتاق 32/11

 دادن فعالگوشمهارت 32/11

 آموزاننيازهاي دانشدربارةو رواني،عاطفيداشتن درك شناختي، 04/11

 آمادگي پذيرش و استقبال از فكر ديگران 93/10

 و عقايد كودكانهاديدگاهاحترام به 71/10

 بودنمعقول 61/10

 اطمينان به مفيدبودن تفكر 57/10

 گوبودن در احتجاج و تحقيقپاسخ 14/10

 بودننگرژرف 07/10

 تعاملي ميان معلم و شاگردرابطةبرقراريتمايل به 75/9

 توان توقف خود در مباحثه 71/9

 بودن در احتجاج و تحقيقپرتحرك 21/9

 صبر و شكيبايي 21/9

 ي در انديشهريپذانعطاف 14/9

 آشنايي و درك مفاهيم اخلاقي 64/8

 داشتن بياني روان 25/7

 حساسيت در برابر محيط 39/6

Value=28.17       df=18           sig=0/049 آمارينتيجة 

هاي شخصيتي داشتن آمـادگي   نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه از بين ويژگي
تـرين عامـل    اهميت ترين عامل و حساسيت در برابر محيط نيز كم روحي براي تدريس مهم
داري  زيـرا سـطح معنـي    ،ه اسـت شـد  تأييـد آمـاري نيـز    لحـاظ  بـه بوده است و اين رابطه 

  .بوده است 05/0از  تر كم 049/0آمده  دست به
  
  سؤال ششم تحقيق 6.5

 ؟چگونه است نظران صاحب نظر از شده استخراج اي هاي حرفه بندي شاخص اولويت
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  كودكان فلسفه برايآموزش  اناي مربي هاي حرفه ويژگي دربارةنتايج آزمون فريدمن  .7 جدول
 ايحرفههايشاخص  رتبه ميانگين
 آموزدانشهرمشاركتبرايمناسبزماندادناختصاص 13/19
هر اظهارنظر كودكيهامعنا و دلالتدربارةكاويكنج 04/19
ورزيفلسفه 58/18
 كودكان افكار كشيدن چالشبهوتفكرواداشتنبهيبراگريپرسشهايمهارتكارگيريبهو  آشنايي 38/17
 وگوگفتدر بحث وگيرينتيجهوكردن،خلاصهمرور، 25/17
يشكشف و آزمابريمبتنيادگيريروشازاستفاده 25/17
وگوگفتدر بحث وياحتمالهايسوءتفاهممهار 21/17
 كلاسيهايبحثياندر جريقواعد اساسقراردادنتوانايي 25/16

13/16 
 و جرئت تقويتها و حل آنيو تلاش براسؤالاتويمعانوجويجستبرايآموزاندانش تشويق

 اساسيسؤالاتبادرگيرشدنبرايدر آنانرشادت
وگومحورگفتوداستاني،بخش،نشاطتدريس 58/15
يتيتربفلسفةياديدگاهداشتن 54/15
خلاقانديشيدنمهارتداشتن 33/15
 كندوكاو هاي در حلقههاآنبافاصلةتجربةازيشكودكان پنزديكهايتجربهبهتوجه 29/15
آزادانديشيتشويقوتقويت 21/14

25/13 
در  يو مراقبت انتقادي،منطقي،تفكر خلاق،جملهازانديشيدنهايمهارتانواعكارگيريبه و آشنايي

 كودكتفكرسازيفعال
تحقيقواحتجاجدرپذيريانعطاف 13/13
خودازارزيابي 08/11
ورزياستدلالمهارتداشتن 92/12
 تحقيقروشوپژوهشهايمهارتباآشنايي 92/11
 كودكشناختيرشدباآموزشيمحتوايبينتناسببرقراريتوان 88/12
 آموزان مختلف دانشهايديدگاهينروابط بيصدر شناخت و تشخيمهارت كافداشتن 88/11

63/12 
 و تعليم كودك، شناسيروانكودكان،يفلسفه برابرنامةهايبنيانحوزةدر چهارينظريبا مبان آشنايي

 و فلسفهتربيت،
 آموزاندانشعقايدبهنهادنارجوهاتفاوتدرنظرداشتن 88/18
وگوگفتوبحثطيحضور 92/14
انديشيدنبراييزانندهو برانگآغازيننقطةسازيفراهم 79/13
فعالتدريسروشازاستفاده 63/17
هنريهايارزشباآشنايي 67/13
عينيآموزشيموادازاستفاده 71/16
نويسندگي 75/15
تسلسليآموزشازاستفاده 83/15

Value=36.72       df=29          sig=0/015 آمارينتيجة 
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دادن  اختصـاص اي  هاي حرفـه  نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه از بين ويژگي
 زي ـن خـود  از يابي ـارزتـرين عامـل و    آمـوز مهـم   زمان مناسب براي مشـاركت هـر دانـش   

زيرا سـطح   ،ه استشد تأييدآماري نيز  لحاظ بهو اين رابطه  استعامل بوده  نيتر تياهم كم
 .بوده است 05/0از  تر كم 015/0آمده  دست داري به معني

  كودكان فلسفه برايهاي مربي آموزش  بندي ويژگي رتبه دربارةآزمون فريدمن . 8جدول 
  ميانگين رتبه

 شخصيتيهايويژگي 74/1

 ايهاي حرفهويژگي 26/1

Value=4.01     df=1      sig=0/047 آماريةنتيج 

و  قرار دارد هاي شخصيتي در اولويت نتايج آزمون فريدمن حاكي از آن است كه ويژگي
 ،ه استشد تأييدآماري نيز  لحاظ بهو اين رابطه  گيرد بعد از آن قرار مياي  هاي حرفه ويژگي

  .بوده است 05/0از  تر كم 047/0آمده  دست داري به زيرا سطح معني
  

  گيري نتيجه. 6
فلسفه شاخص براي مربي آموزش  49 نظري شامل ةمطالعدر بخش  تحقيق حاضرهاي  يافته
در بعـد   شـاخص ديگـر   30در بعـد شخصـيتي و    نآشـاخص   19 كودكان است كه براي
تحقيـق حـاكي از آن اسـت كـه ميـزان اهميـت       بخـش ميـداني   هـاي   يافته. است اي حرفه

. اســتنظــران در حــد بــالايي   صــاحبديــدگاه  از اي شخصــيتي و حرفــه هــاي شــاخص
بـودن   حسـاس «ترين شاخص و  را مهم »براي تدريسروحي داشتن آمادگي «نظران   صاحب

 نانآنين چ هم. اند ارزيابي كرده ويژِگي شخصيتيترين شاخص  اهميت كمرا  »در برابر محيط
 يابيارز« شاخص و نيتر مهمرا  »آموز دادن زمان مناسب براي مشاركت هر دانش اختصاص«
گاه ديــد از. انــد كــرده يابيــارز يا حرفــه يژگــيِو شــاخص نيتــر تيــاهم كــمرا  »خــود از

 دراي  هاي حرفه هاي شخصيتي در مقايسه با ويژگي ويژگي، از لحاظ اهميت، نظران  صاحب
  .قرار دارنداولويت 
تحقيـق  هـاي   با يافته ها نآ ةمقايستحقيقات پيشين و  مطالعات وهاي  بندي يافته جمعدر 
اهميـت ارتبـاط بـا     توجـه بـه شـاگردان،    ةچهار زمين طور عمده بهتوان گفت كه  مي حاضر

كـردن محتـواي    مادهآو ، خود مربيهاي  مهارت ، ونگرش ،تعميق دانش، همكاران و مدرسه
اين چهـار   .شوند محسوب ميكودكان  فلسفه برايموزش آمربي هاي  مناسب محور ويژگي



 كودكان فلسفه برايهاي مربي آموزش  بندي شاخص اعتبارسنجي، و رتبهتدوين،    134

در تحقيـق  اي  حرفـه شخصـيتي و  هـاي   نحو مستقيم و غيرمستقيم در متن شاخص بهزمينه 
  .اند بررسي شدهحاضر 
  
  ها نوشت پي

علـوم انسـاني، دانشـگاه     دانشـكدة كارشناسي ارشد در گروه علوم تربيتي،  ةنام پاياناين مقاله از . 1
  .شده است  شاهد استخراج

 مـورد  نتـايج  بـه  توجـه  بـا  و بزند حدس عمل موقع در را وقوع حال درهاي  موقعيت بايد معلم. 2
 مقاصد و اهداف واقع، در. بدهد مناسب پاسخ ها آن به اوست، اهداف از گرفته تئنش كه ،نظرش

 نيازمنـد  را معلـم  ديگـر  سـوي  از درس كـلاس  در ناپـذير  بينـي  پيشهاي  موقعيت و سو يك از
  .)128 - 127: 1380 ايرواني، و باقري( كند مي عقلانيت

آن را از دربـارة   دادهـا  ي سلاحي است كه روزمرگي و نگاه ايستا به عمل تربيت و رخورز فلسفه .3
 هـا  آنآورد؛ عاملي كه  مي ارمغان بهشان  و تحير براي زدگي شگفتكند و  مي معلمان و مربيان دور

  ).1386 باقري،( خواند ميتربيت فرا ةپيچيدتر در واقعيت پويا و  بيشمل أترا به 
  
 نامه كتاب
  .تربيت كمال: تهران بهرنگي، محمدرضاترجمة  ،آموزشي مديريت در فلسفي ذهنيت). 1382( فيليپ اسميت،
  .فرهنگي علمي: تهران ،تيترب در عمل و هينظر). 1388( شهين ايرواني،
 و تعلـيم  ةفلسـف  آمـوختن  بـه  معلمـان  چرا«). 1387( دهنوي ياري مراد و ،شرفي محمدرضا ،شهين ايرواني،

  .93 س ،تربيت و تعليم نامة فصل ،»دارند؟ نياز تربيت
  .علم: تهران ،تربيت و تعليم فلسفة در جديد هاي ديدگاه). 1386( خسرو باقري،
  .مدرسه: تهران ،اسلامي تربيت به دوباره نگاهي). الف 1382(خسرو  باقري،
  .اسلامي ارشاد و فرهنگ وزارت: تهران ،ديني علم هويت). ب 1382(خسرو  باقري،
 علوم و يشناس روان ةمجل ،»معلم عمل در تربيتي يها هينظر جايگاه«). 1380( ايرواني شهين و خسرو باقري،

  .2، ش 31س  ،تهران دانشگاه تربيتي
 بـراي  فلسفه ةنام ويژه( صدرا ةخردنام ،»جمعي پژوهش هاي كلاس ارزيابي«). 1384(ملاصدرا  حكمت بنياد

  .1 ش ،1س  ،)كودكان
 هـاي  روش با كودكان براي فلسفه برنامة در پژوهشي اجتماع ارتباط«). 1390(نورعلي  زهرا و محسن پناهي،

   .2 ش ،2، س كودك و تفكر ةمجل، »مشاركتي و فعال تدريس
حسـن   ةترجم ـ ،هـاي آزمـون و پـرورش آن    و راه خلاقيـت  هـاي  مهارت و استعدادها). 1373( پل تورنس،

  .نو دنياي: زاده، تهران قاسم
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 پـرورش  بر خلاقيت آموزش مختلف رويكردهاي تأثير اي مقايسه و تحليلي بررسي« .)1385(جهاني، جعفر 
 ةدور ،شـيراز  دانشـگاه  انسـاني  و اجتمـاعي  علـوم  ةمجل ـ ،»نوجوانـان  و كودكـان  گـري  پژوهش ةروحي
  .وپنجم بيست
پـرورش   و  آمـوزش «. )1384(مقـدم   صـفايي  مسـعود  و ،سرشـت  پـاك  محمـدجعفر  ،محمدحسين ،حيدري

  .4 ش ،12 سوم، س ة، دوري دانشگاه شهيد چمران اهوازشناس روانعلوم تربيتي و  ةنشري، »نگر آينده
 دانشـجويان  در تحصـيلي  موفقيـت  بـا  آن ةرابط ـ و خـلاق  تفكر«). 1388(احمدي  رضا غلام ليلا و ذهبيون،

 دانشـگاه  درسـي  ريزي برنامه ـ تربيتي علوم در پژوهش و دانش، »خوراسگان واحد اسلامي دانشگاه آزاد
  .21ش  ،)اصفهان( خوراسگان اسلامي آزاد
  .ناهيد: تهران دريابندري، نجف ترجمة ،منطق و عرفان). 1382(برتراند  راسل،
  .5 ش ،4 س ،آموزشي تكنولوژي رشد ،»فعال يادگيري يا مستقيم آموزش«). 1385(سعيد  راصد،
 دنياي با« معلم ينما راه با راه هم ها عروسك بيمارستان). 1387(اسپليتر  جوزف مارگارت و لورنس آن شارپ،
  .شهرتاش: تهران رنجبران، فاطمه ترجمة، »شويد آشنا من

  .تهران دانشگاه: تهران ،تربيت و تعليم اصول). 1380(علي  شريعتمداري،
  .اسلامي آزاد دانشگاه :دماوند ،؟كيست فكر روشن). 1383(علي  شريعتمداري،

  .سمت: تهران ،تفكر بردهاي راه و ها مهارت آموزش ةرفت پيش تدريس روش). 1382(حسن  شعباني،
  .4 و 3ش ، دورة سوم ،تربيتي نوين هاي انديشه ،»تفكر پرورش بنيادي عناصر تبيين«). 1386(بابك  شمشيري،
 متيو و پياژه ژان تربيتي يآرا تطبيقي ةمطالع«. )1392(مرعشي  منصور و ،مقدم صفايي مسعود ،اكرم شوشتري،
  .3 ، ش1 س ،تربيت و تعليم مباني ةنام پژوهش ،»كودكان براي فلسفه آموزش برنامة بر تأكيد با ليپمن

 ،)س( الزهرا دانشگاه انساني علوم نامة فصل، »كودكان به فلسفه آموزش برنامة«). 1377(مسعود  مقدم، صفايي
  .27 و 26ش  ،8 س
 چهـارم  ةپاي دختر آموزان دانش خلاقيت ميزان بر خلاقيت آموزش هاي روش تأثير«). 1386(محمد  عسكري،

  .4 و 3 ش ،ة دهمدور ،شناختي روان هاي پژوهش ،»ابتدايي
 آزمون: ، تهرانتدريس فرايند در فعال و مشاركتي هاي روش عملي نمايي راه). 1382(سعيد  خاني، فضلي

  .نوين
  .رسش: اهواز زاده، كيان فروغ ترجمة ،تفكر و آموزش). 1385(رابرت  فيشر،
ة دور ،فرهنـگ  ةمجل ـ ،»متوسطه و يينما راه ةدور در كودكان به فلسفه آموزش برنامة«. )1388(يحيي  قائدي،

  .1 ش ،ودوم بيست
  .1، ش كودكان و فلسفه ةنام ژهيو ،»كودكان به فلسفه آموزش«). 1386(رضا  محمدزاده،
 هـاي  مهـارت  پـرورش  بـر  پژوهشـي  اجتمـاع  روش تأثير بررسي«). 1386( و همكاران سيدمنصور مرعشي،

  .7 ش ،2 س ،درسي برنامة مطالعات نامة فصل، »يينما راه سوم ةپاي دختر آموزان دانش در استدلال
 ـ و كودكـان  به فلسفه آموزشهاي  فرصت و ها چالش بررسي«). 1389( سادات فاطمه موسوي،  الگـويي  ةارائ

 علـوم  و يشناس ـ روان دانشكدة: تهران ،ارشد يكارشناس ةنام انيپا ،»ايران پرورش و آموزش براي مطلوب
  .تهران تربيتي دانشگاه



 كودكان فلسفه برايهاي مربي آموزش  بندي شاخص اعتبارسنجي، و رتبهتدوين،    136

 مطالعـات  و انسـاني  علوم پژوهشگاه: تهران ،نوجوانان و كودكان براي فلسفي كندوكاو). 1387(سعيد  ناجي،
  .فرهنگي

 ،»جهـاني  صلح به يابي دست براي راهي كودكان به تفكر آموزش«). 1389(مقدم  خطيبي سميه و سعيد ناجي،
  .2ش  ،يفرهنگ مطالعات و يانسان علوم پژوهشگاه ،كودك و تفكر ةنام دوفصل

 و ايـران  در كودكـان  بـراي  لسـفه ف  برنامـة  مربي تربيت هاي دوره تطبيقي ةمطالع«). 1393(مهرنوش  هدايتي،
 يانسان علوم پژوهشگاه ،كودك و تفكر ةنام دوفصل، »ايران براي مناسب الگوي ةارائ و رو پيش كشورهاي

  .1 ش، 5 س ،يفرهنگ مطالعات و
  .آييژ: تهران قائدي، يحيي ترجمة ،كوچك فيلسوفان). 1389(ديويد وايت  و ،ديويد كندي ،جوانا هينز،
 عملكـرد  تحـول  در تربيـت  فلسفة نقش از معلمان فهم روايت و نگاري زيست«). 1392(مراد  دهنوي، ياري

  .2 ش ،3 س ،تربيت و تعليم مباني ةنام پژوهش ،»آنان
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