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Abstract 

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of creativity skill training on 

increasing creativity, critical thinking, and social skills in female elementary Sixth Grade 

StudentsinTehran (2018-2019).A experimental design with pretest-posttest and control 

group was conducted in a sample of 40 students using a simple random sampling 

method.Before training creativity skills, both groups in the pretest responded to three 

questionnaires: Abedi's creativity (1994), tendency to predictive thinking of Rickets (2003) 

and social skills of Indarbitzens and Foster (1992). The results of Multivariate covariance 

analysis (MANCOVA) showed that training creativity skills increased the creativity of 

students (p <0.05), but did not show any significant effects on critical thinking and social 

skills of students in experimental group (p >0.05). The results indicate that creativity skills 

training improved creativity in the study group, but improving critical thinking and social 

skills requires the use of more and more specialized training, also, given that in the present 

study more than 40 samples and used in a short period of time, so generalization of the 

results of the present study should be done with caution. 
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  تفكر انتقادي،ر دخلاقيت  اثربخشي آموزش مهارت
  ييابتداششم  ةآموزان پاي و خلاقيت دانش ،مهارت اجتماعي

  *فرشته پورمحسني كلوري
  ***ييمولامهري  ،**فاطمه صبوري

  چكيده
انتقـادي،   تفكـر ر دهدف پژوهش حاضـر تعيـين اثربخشـي آمـوزش مهـارت خلاقيـت       

 ششـم شـهر تهـران در سـال     ةپايآموزان دختر   و خلاقيت در دانش ،اجتماعيهاي  مهارت
آزمـون و گـروه     پـس  ـ ـ آزمون  بود. طرح پژوهش آزمايشي با پيش 1398- 1397تحصيلي 

آمـوزش و   19 ةمنطق ـششم  ةپايآموزان دختر   تمامي دانشآماري شامل  ةجامعكنترل بود. 
شكل تصـادفي در دو    رس انتخاب و به دردست ةشيو بهنفر  40پرورش شهر تهران بود كه 
هاي   نامه گزين شدند. پيش از آموزش مهارت خلاقيت، پرسش گروه آزمايش و كنترل جاي

هـاي    و مهـارت  ،)2003)، گـرايش بـه تفكـر انتقـادي ريكـتس (     1372خلاقيت عابدي (
هـا بـا آزمـون تحليـل كوواريـانس        داده .دش ـ) اجـرا  1992اجتماعي ايندربيتزن و فوستر (

موجـب   خلاقيـت  مهـارت . نتايج نشان داد كه آموزش شدندچندمتغيري تجزيه و تحليل 
هاي اجتماعي   تفكر انتقادي و مهارتدر )، اما  p>05/0( هشدآموزان   افزايش خلاقيت دانش

گر اين است كه  ). نتايج بيانp<05/0( معناداري نشان ندادتأثير هاي گروه آزمايش   آزمودني
 تفكر بهبود ، اماهموجب بهبود خلاقيت در گروه موردمطالعه شد تيآموزش مهارت خلاق

 .استتر   تر و تخصصي هاي بيش  كارگيري آموزش  ي نيازمند بهاجتماع هاي  و مهارت نقادانه
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زماني  ةبازنفر نمونه و در يك منطقه و  40در پژوهش حاضر از كه  به اين باتوجه، چنين هم
  ، تعميم نتايج پژوهش حاضر بايد با احتياط انجام گيرد.شدكوتاه استفاده 

  .آموزش مهارت خلاقيت، خلاقيت، تفكر انتقادي، مهارت اجتماعي ها: كليدواژه
  

  مقدمه .1
آمـوزان خـلاق و     صلي نظام آموزشي پرورش دانشدر بسياري از كشورها يكي از اهداف ا

). مدارس نقش مهمي در رشد خلاقيـت  Wang and Wegerif 2019: 2180خودشكوفاست (
آموزش، به رشد و پـرورش خلاقيـت كمـك     ةشيونظر از   صرف ،دارند و آموزش خلاقيت

قات نشـان  كند و اهميت آن در مدارس و فراتر از آن نيز گسترش پيدا كرده است. تحقي  مي
آن وجود دارد  يارتقاثابت نيست و با مداخله امكان بهبود و  اي دهند كه خلاقيت پديده  مي

)Scott et al. 2004: 380هـاي مناسـب،     حـل   انساني است كه به ايجـاد راه  ي). خلاقيت فعاليت
: 1391 خيرآباديعلي  از قاسم نقل به ،(استويچيواشود  ميمنجر له ئمسو جديد براي  ،ابتكاري

هـاي اجتمـاعي،     شـدن بـه پيشـرفت    نائـل درحال رشد و توسعه بـراي   ةجامع). بنابراين 48
رويكردهاي متعدد آموزش،  وجودبادارد. آموزشي به افراد خلاق نياز  و ،فرهنگياقتصادي، 

هـاي    از طريـق برنامـه   رويكرد براي افزايش خلاقيـت مؤثرترين دهد كه   مطالعات نشان مي
هـاي تفكـر خـلاق اسـت       هاي شـناختي يعنـي مهـارت     قراردادن مهارتآموزشي با هدف 

)Gabriel et al. 2016: 110 پرورش خلاقيت انجـام شـده اسـت كـه از آن      براي). تحقيقاتي
توان به آموزش هنر، آموزش تكنيك شش كلاه دوبونو، نقاشـي بـا آب، آمـوزش      جمله مي

هـاي گروهـي     شـيوه  بـه و آموزش خلاقيت  ،نقاشي، آموزش خلاقيت با رويكرد كارآفريني
) بر اين باور است 1972). تورنس (80: 1393 ي نكاحمحور اشاره كرد (كيافر و اصغر  بازي

كـودكي نيـاز دارد.    ةدوربه پرورش قدرت خلاقيت در دوران رشد يعني بقا كه انسان براي 
هـاي    ه از روشو تفكر موضوع پويايي اسـت كـه بـا اسـتفاد     ،خلاقيت مانند هوش، حافظه

  ).30 :1396و ديگران  عشري  يابد (اثني  شود و رشد و تقويت مي  گوناگون آموزش داده مي
شناختي كه از سـوي سـازمان بهداشـت جهـاني       هاي روان  ترين فعاليت  يكي از برجسته

شـود تفكـر     محسـوب مـي   هاي زنـدگي   عنوان يكي از اركان مهم مهارت بهدركنار خلاقيت 
تفكر انتقادي و خلاق از طريـق   .)1394و ديگران  انصار عدلي است (عبداللهيانتقادي 

تحليـل عناصـر يـك موقعيـت و      براسـاس گيـري    ها و تصميم  روابط معقول ميان انسان
آورد   مـي  ارمغان بهبا آرامش و مهرباني را توأم تفكيك عناصر مطلوب از نامطلوب زندگي 



 23   و ديگران) يكلور يفرشته پورمحسن... ( ي،در تفكر انتقاد يتآموزش مهارت خلاق ياثربخش

هاي خـود را بـراي     آن است كه افراد معيار توانايي مستلزم). اين 30: 1395قمري  (گلرد و
صـورت عـادي از آن معيارهـا و     بـه و ارزيابي تفكراتشان گسترش دهنـد و   ،تجزيه، تحليل

). تفكـر  61: 1394ها براي گسترش كيفيت تفكراتشـان اسـتفاده كننـد (ملانـوري       استاندارد
و  ،سازي، كاربرد، تجزيه و تحليـل، تركيـب    ماي از مفهو  مدار هوشمندانه  انتقادي فرايند نظام

و  ،شده يا توليدشده از طريق مشـاهده، تجزيـه، منطـق    آوري  جمعاطلاعات  ةماهرانارزيابي 
شـود (گلـرد و قمـري      نماي عقايد و اعمال محسـوب مـي   عنوان راه  بهاستدلال است كه 

). آمـوزش  18: 1395پـور و ديگـران    قـدم است (» خلاقيت«آن و يكي از ابعاد  )30: 1395
كمـك بـه يـادگيري،     .1و ضـروري اسـت:    مهم يبسيار دلايل بههاي تفكر انتقادي   مهارت

مندسـازي   . تـوان 4افراد براي زندگي اجتماعي و شغلي، سازي  آماده. 3.كمك به نوآوري، 2
بينـي و پـردازش اطلاعـات،      . بـالابردن توانـايي پـيش   5افراد در مباحث كلامي و شناختي، 

نبــودن بعضــي اطلاعــات و  رس . دردســت7شــدن اطلاعــات بــا ســرعت بــالا،   نســوخم  .6
  ).41: 1393. تغييرات سريع اجتماعي (موحدزاده 8 و ها توسط ديگران، كاري آن دست

هـاي اجتمـاعي     از اهـداف مهـم نظـام تعلـيم و تربيـت رشـد مهـارت        ،ديگـر  ازسوي
و  باشد ديگران روابط اجتماعي مثبتي داشتهسازد كه با   آموزان است كه فرد را قادر مي  دانش

 از رفتارهاي نامناسب اجتماعي خودداري كرده و بتواند با موقعيت فشـارزا سـازگاري كنـد   
ر دهـا    سـالان از ايـن مهـارت    ) و ميزان برخورداري كودكان و بزرگ56: 1394 پور  (حسين

). 61: 1395 ت (رئيسـي گذار اس ـ  سلامت فردي و اجتماعي و نيز موفقيت تحصيلي آنان اثر
شدن و سازگاري اجتماعي را  اجتماعيترين عامل   عنوان مهم بههاي اجتماعي   اهميت مهارت

و  ،شك توجه به هوش اجتماعي، رشـد اجتمـاعي   توان از نظر دور داشت و بي  گاه نمي هيچ
اي   هـاي تعلـيم و تربيـت از جايگـاه ويـژه       تربيت اجتماعي دركنار ديگر ابعاد رشد و حيطه

هاي اجتماعي كودكان نيز مهم است،   مهارت يارتقا). 56: 1394پور  برخوردار است (حسين
دبسـتان بـا    پـيش  ةدوراز سـازد   مـي كند و آنان را قادر   زيرا كيفيت زندگي آنان را تعيين مي

هـا    ). ايـن مهـارت  39: 1395 نژاد مطلبياز  نقل به، محيطشان سازگار شوند (آكسوي و بارون
گـروه، مهـارت    گيـري بـا    مهارت در تشخيص خصوصـيات گـروه، مهـارت ارتبـاط    شامل 
ــوش ــم گ ــارت ه ــارت در تشــخيص   دادن، مه ــي، مه ــاط غيركلام ــارت در ارتب دردي، مه
 موردها در  ). پژوهش48: 1394 و مهارت كنترل خويش است (اكبري ،هاي خويش  احساس

دهند كه آموزش تفكر انتقادي   يهاي تفكر انتقادي و تربيت اجتماعي نشان م  آموزش مهارت
شـود    هـا مـي   و بهبـود تعلـيم و تربيـت آن    ،هاي اجتماعي، درك افـراد   سبب افزايش تلاش

  ).41: 1393 از موحدزاده نقل به و ديگران، برگ  (تيل



  1398و زمستان  ييزسال دهم، شمارة دوم، پا ،تفكر و كودك   24

آمـوزان بـراي مواجهـه بـا       هاي فكري دانش  دهد كه مهارت  هاي پژوهشي نشان مي  يافته
 ،گــر تأكيــد بــر محفوظــات اطلاعــات فنــي كــافي نيســت و بيــاندنيــاي امــروز و عصــر 

كـه بـر    حـالي در ،نگري اسـت   تر به نوگرايي (خلاقيت) و آينده توجه كم و كاربودن، محافظه
 ،دانستن، يادگيري، پرورش قدرت تشخيص، توانايي شناسايي محيط، تجزيه و تحليل ةشيو

كر خلاق پايه و اساس توليد آثار خلاق ). تف1380 شود (هاشميان  و تفكر انتقادي تأكيد نمي
آموزش سنتي معمـولاً   شود. ميشكلي ناكافي تبليغ  بهاست، اما در طول آموزش در مدارس 

كـه اكثـر    كنـد  ميهاي صحيح براي مشكلات ساختاري   ان را ملزم به يافتن پاسخآموز دانش
 شـوند. توانـايي اسـتفاده از دانـش بـا      روزمـره از دانـش حـل مـي    اسـتفادة  ها صرفاً بـا   آن

يافتـه موردغفلـت واقـع     پايانهاي متنوع براي حل مشكلات   حل  و يافتن راهپذيري  انعطاف
  .)Mc William et al. 2008: 235; Ng and Smith 2004( شود  مي

آموزشي هاي  فعاليتتوانند با دروس و   آموزان نمي  امروزي دانش ةجامعدر  ،ديگر ازسوي
طـور كامـل بـه اهـداف رشـد اخلاقـي،        بهكنند   هاي آموزش عمومي كسب مي  در دورهكه 

و اجتماعي لازم برسند. به همين منظور لازم اسـت   ،معنوي، فرهنگي، رواني، فني، اقتصادي
هاي خلاقيـت را    هاي مربوط به مهارت  و ... درس ،هاي رياضي، علوم، فارسي  دركنار درس

ر داند نارسايي در مهارت اجتمـاعي تـأثير منفـي      ي متعدد نشان دادهها  نيز فراگيرند. بررسي
و غالبـاً بـه    ،كنـد   گذارد، مشكلات يادگيري را تشديد مي  آموزان مي  عملكرد تحصيلي دانش

گيـري اجتمـاعي،     و گوشـه  ،بروز مشكلات سازگاري و عملكرد ضعيف در مدرسـه، انـزوا  
شود. اگر به نيازها   طراب و افسردگي منجر ميشناختي مانند اض  و مشكلات روان ،طردشدن
تر خواهند بود   ها سالم هاي تكاملي كودكان در اين دوران پاسخ مناسبي داده شود آن  و حيطه

هاي عـاطفي و اجتمـاعي بهتـري خواهنـد داشـت        تر و مهارت و قدرت تفكر و تعقل بيش
هاي خلاقيت   رسي اثر آموزش مهارتدنبال بر بهرو اين تحقيق  ). ازاين39: 1395 نژاد  (مطلبي

  آموزان است.  و خلاقيت دانش ،هاي اجتماعي  گرايش به تفكر انتقادي، مهارتر د
  

  . ضرورت تحقيق2
 هاي رواني و رفتاري دربـين كودكـان، لـزوم     هنجاري هپيچيدگي جوامع و بروز ناب به باتوجه

 بردهاي صحيح بـراي تقويـت و   راهكردن  مطرحآنان و جانبة  همهپرداختن به فرايند آموزش 
هاي تكـاملي    نيازها و حيطه به بنابراين اگر .شود ميازپيش احساس  بيششكوفايي خلاقيت 

 تر خواهند بـود و قـدرت تفكـر و     ها سالم كودكان در اين دوران پاسخ مناسبي داده شود آن
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 .)39: 1395 نـژاد   هاي عاطفي و اجتماعي بهتري خواهند داشت (مطلبي  تر و مهارت تعقل بيش
و مؤثر  ،بارور، پوياانديشة هاي انسان در گرو   ها و پيشرفت  توان گفت تمام موفقيت  ميبنابراين 

. خلاقيت و نوآوري انسان اسـت نتيجة ). تمدن بشر 120: 1394 اوست (حسيني و محمدزاده
ها و انگيزه در دوران كـودكي پـرورش يابـد بسـيار       امكان بروز خلاقيت افراد وقتي مهارت

فكـري  هـاي   مهارتدهد كه   هاي پژوهشي نشان مي  ). يافته70: 1395 است (رئيسي تر بيش
گر تأكيد  آموزان براي مواجهه با دنياي امروز و عصر اطلاعات فني كافي نيست و بيان  دانش

 ،اسـت نگـري   آيندهيي (خلاقيت) و به نوگرا تر كمتوجه و  كاربودن  بر محفوظات و محافظه
 دانستن، يادگيري، پرورش قدرت تشـخيص، توانـايي شناسـايي محـيط،    شيوة كه بر  حاليدر

كـه   زمانيرو  اين). از75: 1380 نژاد هاشميانشود (  و تفكر انتقادي تأكيد نمي ،تجزيه و تحليل
 مبناي تعليم و تربيت قرار بگيرد كندوكاو مجدد در آن امري نـاگزير و الزامـي   تر كمخلاقيت 

هـاي    كه خلاقيت بالقوه در نزد كودكان و نوجوانان شناسايي شـده و فرصـت   يطور به ،است
كليدي دارد و   نقش» آموزش«آن فراهم شود. در شكوفايي خلاقيت توسعة لازم براي رشد و 

خوبي ضرورت  مسئله بهر اين زمينه رسالتي عظيم دارند و اين مراكز آموزشي مانند مدارس د
  ).68: 1393 دهد (عبدالملكي  توجه به خلاقيت و پرورش آن را در مدارس نشان مي

شناختي كه از سوي سازمان بهداشت   هاي روان  ترين فعاليت  ديگر يكي از برجسته سوياز
زنـدگي محسـوب   گانـة   پـنج هاي   هارتعنوان يكي از اركان مهم م بهجهاني دركنار خلاقيت 

مهـارتي اساسـي   ) كه 50: 1394و ديگران  انصار عدلي شود تفكر انتقادي است (عبداللهي  مي
عنوان توانايي افراد براي  به تر بيشو دموكراتيك شناخته شده  وامعجبراي مشاركت عاقلانه در 

شود. اين توانايي مستلزم آن است كه افراد معيارهاي خود   كشيدن تفكراتشان درك مي چالش به
صورت عادي از آن معيارها  بهو ارزيابي تفكراتشان گسترش دهند و  ،را براي تجزيه، تحليل

جامعة ). در 8: 1394  و استانداردها براي گسترش كيفيت تفكراتشان استفاده كنند (ملانوري
هـاي آمـوزش     هاي آموزشي كه در دوره  و فعاليت توانند با دروس  آموزان نمي  امروزي دانش

طور كامل به اهداف رشد اخلاقي، معنوي، فرهنگي، روانـي، فنـي،    بهكنند   عمومي كسب مي
هـاي رياضـي و     اجتماعي لازم برسند. به همين منظور لازم است دركنـار درس  و اقتصادي،

كه  صورتيرا نيز فراگيرند. در هاي خلاقيت  هاي مربوط به مهارت  و ... درس ،علوم و فارسي
سالي جلـوگيري   هاي دوران نوجواني و بزرگ  تواند از بحران  داده شود، مي  به كودك آموزش

ها كه در سيستم آموزشـي رسـمي     مهارتبقية همانند  ،ها  كند. بنابراين يادگيري اين مهارت
هـا نيـز     ها و مؤسسه  هاي غيررسمي مثل بنياد  شود، ضروري است و جايگاه  داده مي آموزش

هاي ارتبـاطي، نـوع تفكـر، تفكـر انتقـادي، خلاقيـت و نـوآوري را          توانند موارد مهارت  مي
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گيري درست دنياي مـدرن و   شكلدر بنابراين . ها آموزش دهند  صورت غيررسمي به بچه به
  .شود ميپيشرفت، خلاقيت از اجزاي مهم زندگي اجتماعي محسوب  بهرو

  
  ها  فرضيهاهداف طرح و  .3

هـاي    هدف پژوهش عبارت است از بررسي تأثير آموزش مهارت ،مطالب ذكرشده به باتوجه
آمـوزان.    هاي اجتمـاعي در دانـش    گرايش به تفكر انتقادي و مهارت و خلاقيتر دخلاقيت 

  :هاي پژوهش نيز در قالب عبارات زير مشخص است  هيفرض
  ؛شود  آموزان مي  دانش هاي خلاقيت موجب بهبود خلاقيت  آموزش مهارت ـ
  ؛شود  هاي خلاقيت موجب افزايش گرايش به تفكر نقادانه مي  آموزش مهارت ـ
  .شود ميآموزان   هاي اجتماعي دانش  هاي خلاقيت موجب افزايش مهارت  آموزش مهارت ـ

  
 تحقيق ةپيشين .4

بـر آمـوزش    مبتنـي گـويي    ) درطي پژوهشي به بررسي تأثير قصـه 82: 1392روشن چسلي (
 8پسر آموزان  دانشهاي اجتماعي و مشكلات رفتاري   بهبود مهارتر دهاي اجتماعي   مهارت

كلي  ةنمرپرداخت. نتايج نشان داد كه  اعتنايي  اي و بي  به اختلال رفتار مقابله مبتلا ةسال 10تا 
 افزايش ايـن ر دگويي تأثير مثبتي   هاي اجتماعي افزايش معناداري داشته است و قصه  مهارت
گنجـي و هـدايتي    باعث كاهش مشكلات رفتاري شـده اسـت.   چنين همها داشته و   مهارت

آموزش خلاقيت به مـادران بـر افـزايش خلاقيـت      تأثير«) در پژوهشي با عنوان 80: 1391(
خلاقيـت  ر دبه اين نتيجه رسيدند كه آموزش خلاقيـت بـه مـادران     »كودكان پيش دبستاني

) در پژوهشـي بـا عنـوان    8: 1393و اصـغري نكـاح (   كيـافر  دبستاني اثر دارد. پيشكودكان 
هاي خلاقيـت    مؤلفه محوري بر  هاي گروهي بازي  شيوه بهخلاقيت  پرورش ةبرنام اثربخشي«

توانـد    آموزش و پرورش خلاقيت مي ةبرنامبه اين نتيجه رسيدند كه  »دبستاني پيشكودكان 
هـاي آن (سـيالي، اصـالت يـا تـازگي،        خلاقيـت و مؤلفـه   يارتقـا طور معناداري باعـث   به

) درطي پژوهشي به بررسي 58: 1393. سيدنوري (دشوو بسط) در كودكان  ،پذيري انعطاف
آمـوزان پرداخـت.     حرمت خود و خودپنداشت دانشر دهاي اجتماعي   تأثير آموزش مهارت

داري   عنيهاي اجتماعي تأثير مثبت و م  نتايج تحليل كوواريانس نشان داد كه آموزش مهارت
) در پژوهشي با 30: 1395دارد. گلرد و قمري (آموزان  دانشحرمت خود و خودپنداشت ر د
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به اين نتـايج دسـت    »بين تفكر انتقادي و خلاقيت در حل مسائل فني ةرابطبررسي «عنوان 
  مثبت و معناداري وجود دارد. ةرابطيافتند كه بين تفكر انتقادي و خلاقيت 

بررسـي اثربخشـي آمـوزش حـل     «) تحت عنوان 190: 1396پژوهشي توسط رستگار (
 ةمطالع ـ يـك  ؛گرفـت انجـام   »چهـارم  ةپاي ـآموزان   تفكر انتقادي دانش بر خلاقيت وله ئمس
گيـري    روش نمونـه  بـه گـروه كنتـرل    آزمـون بـا    پـس ــ   آزمـون   با طرح پـيش آزمايشي  نيمه

ماه تحت آموزش  8نفر گروه كنترل بوده و طي  20نفر گروه آزمايش و 20كه  رس دردست
تـوان    مـي  مسـئله كه با آمـوزش حـل   است  بودهحاصل اين  ةنتيجگرفتند.  قرار مسئلهحل 

آموزان را افـزايش داد. در مـروري بـر تحقيقـات خـارجي،        خلاقيت و تفكر انتقادي دانش
بـا عملكـرد    مرتبطي جانيو هوش ه تيخلاقكنند كه   ) بيان مي260 :2012هانسن و لگرند (

 ةمدرس طيدر مح تيخلاقر د اين مطالعه تأثير افزايش هوش هيجاني. مدرسه است كودكان
 ينيب شيپ تيخلاق توسط نشان داد كه عملكرد كودكان مدرسه جي. نتاكرديي را بررسي ابتدا
و ديگـران   . پترووسـكا در عملكـرد نداشـت   يتأثير چيه هوش هيجانيحال  ني. بااشود  مي

بيـان   »دبسـتاني   بازي در رشد خلاقيت كودكـان پـيش   نقش«عنوان ) در پژوهشي با 2013(
كـودك و   تر بيشهاي سنتي باعث پرورش فكري   جديد نسبت به بازيهاي  يبازكردند كه 

در  تر بيشهاي   حل  كردن او و كمك به پيداكردن راه صحبتتوانايي  تر بيشكمك به تحريك 
كنـد و باعـث     ها حس كـودك را تحريـك مـي     شود. اين نوع بازي  يك موقعيت خاص مي

تـأثير تربيـت    تحتطور مثبت و روشني  بهها   شود. بازي  تخيل و دقت كودك ميسازي  غني
مثبـت در جامعـه و    هـاي اثرخانواده و خود كودك است كه ايـن سـرگرمي باعـث ايجـاد     

) در 3 :2014شـود. كتلـر (    سلامت كودك مي عاطفه و رشد فيريكي وها و اخلاق و   دوستي
 يكنـون  بيازجملـه تصـو   ،ياصـلاحات آموزش ـ  ريتـداب خود بر اين باور است كـه   ةمطالع

 ةهم ـ بـراي  يتفكر انتقـاد  يها  را به آموزش مهارت يتر بيشمشترك، توجه  ياستانداردها
	چهـارم آموزان   دانش يتفكر انتقاد يها  مطالعه مهارت ناي	.معطوف كرده است انآموز دانش

عادي را بررسي آموز   دانش 163بااستعداد و آموز  دانش 45ازجمله  ،در تگزاس يا  مدرسه از
 آزمـون تفكـر   عـادي هـم در  آمـوزان    دانـش  ازشده  ييشناساآموزان بااستعداد   دانش. كند مي

اش بـه    ) در مطالعـه 2016سـكا ( ي فراتر رفتند. ايونتست تفكر انتقاددر هم كرنل و  يانتقاد
 يها  تمام مهارت ي كسببرا ياز احساسات مهارت اساس يآگاهاين نتيجه دست يافت كه 

 يهـا   مهـارت كنـد.    را فـراهم مـي   گـران يخـود و د  يدرك احساسات عاطفكه  است گريد
، شـروع و حفـظ   ها آن بتيغ در .گذارند يتأثير مي اجتماع يها  مهارت ةتوسعر د ياحساس
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 ي و مهـارت همكـار  يها  مهارت ةتوسعبستر  دلي هم .شود ميسخت  مردم اطراف باروابط 
  .ادغام در گروه است يلازم برا يها  كمك ةارائ

  
  . روش پژوهش5

منطقـة   ششـم پاية ان دختر مقطع ابتدايي آموز دانشآماري پژوهش حاضر شامل تمامي جامعة 
 1398- 1397در سـال تحصـيلي   كـه  بـود   2075 تعـداد  باآموزش و پرورش شهر تهران  19

تصـادفي انتخـاب شـدند و    شيوة  بهنفر  40آموزان   مشغول به تحصيل بودند. از ميان اين دانش
مرحلـة  نفري آزمايش و كنترل قرار گرفتند. هـر دو گـروه در    20تصادفي در دو گروه شيوة  به

برنامـة  هاي گروه آزمـايش    ودنيهاي پژوهش پاسخ دادند. سپس آزم  نامه آزمون به پرسش  پيش
اي را دريافت نكرد.   ، اما گروه كنترل هيچ برنامهكردندهاي خلاقيت را دريافت   آموزش مهارت

ارزيابي براي هاي پژوهش پاسخ دادند.   نامه پرسشپس از اتمام مداخله، مجدداً هر دو گروه به 
را  نامـه  پرسـش ) ايـن  50: 1372عابدي (. شدخلاقيت عابدي استفاده  نامة پرسشخلاقيت از 

مـاده و چهـار    60كـه داراي كـرد  ) طراحي Terrence theory ()1963( تورنسنظرية براساس 
 ,fluidity, ingenuity, flexibility( پــذيري و بســط انعطــافمقيــاس ســيالي، ابتكــار،  خــرده

development( و بر روي مقيـاس ليكـرت   ) استLikert scale( 3  بـراي  اي از صـفر    درجـه
 است. 120تا  0نمرات بين دامنة شود و   گذاري مي  براي خلاقيت زياد نمره 2تا  خلاقيت كم

هاي سـيالي، ابتكـار،     مقياس خرده) پايايي 50: 1372، عابدي (نامه پرسشبررسي پايايي براي 
گـزارش   80/0و ، 84/0، 82/0، 85/0ترتيـب   بهو بسط را از طريق بازآزمايي  ،پذيري  انعطاف

ايـن   هـاي  آزمـون  خـرده ) ضريب پايايي 1390(و ديگران  در پژوهش قراباغي چنين همكرد. 
، 77/0 ترتيب براي سيالي به )Cronbach's alpha( با استفاده از روش آلفاي كرونباخ نامه پرسش
در پـژوهش دائمـي و مقيمـي     .شدگزارش  70/0و بسط  ،67/0پذيري   انعطاف ،76/0ابتكار 

از آزمون خلاقيت تورنس اسـتفاده   زمان آزمون بررسي روايي همبراي ) 7: 1383بارفروش (
) بـين  496/0بستگي ( بالاترين هم. نسبي وجود دارد اي هرابطها  شد كه نتايج نشان داد بين آن

تـرين    و پـايين سيالي در آزمـون عابـدي   آزمون  خردهآزمون ابتكار در آزمون تورنس و   خرده
آزمون بسط در آزمـون    آزمون ابتكار در آزمون تورنس و خرده  ) بين خرده104/0(بستگي  هم

. شـد گرايش به تفكر انتقادي ارزيـابي   ةنام پرسش براساسدست آمد. تفكر انتقادي  بهعابدي 
 سـنجد   خودگزارشي است كه ميـزان تمايـل بـه تفكـر نقادانـه را مـي       يابزار نامه پرسشاين 
) Facion critical thinking scale( مقياس تفكـر انتقـادي فاسـيون    براساس) و 2003 يكتس(ر
مقيـاس خلاقيـت    خـرده  عبارت و سه 33داراي  نامه پرسش) ساخته شده است. اين 1990(
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براسـاس طيـف   گذاري  نمره. استعبارت)  13و تعهد ( ،عبارت) 9عبارت)، باليدگي ( 11(
. در اسـت مـوافقم   بـراي كـاملاً   5 ةنمـر تا  براي كاملاً مخالفم 1 ةنمراي از   درجه 5 ليكرت

هاي آزمون بـا    مقياس  ) ضريب پايايي خرده20: 1391( و ديگران آبادي  پژوهش قنبري هاشم
دسـت   به 82/0 تعهد و ،53/0، بالندگي 64/0استفاده از روش آلفاي كرونباخ براي خلاقيت 

جاكه  ازآن ،علاوه بهاند.   ري اين مقياس را تأييد كردهاعتبار صو ستاداناآمده است. گروهي از 
آن نيز تأييـد   ةساز، روايي است ) تهيه شده1990اين مقياس برمبناي تفكر انتقادي فاسيون (

هاي اجتماعي موردسنجش   مهارت نامه پرسش. درنهايت مهارت اجتماعي نيز توسط شود مي
 Inderbitzenand Foster( ايندربيتزن و فوسـتر هاي اجتماعي   مهارت ةنام پرسشقرار گرفت. 

TISS adolescent social skills questionnaire( )1992 ةگوي ـگويه است كه يـك   40) داراي 
 يا نامـه  پرسـش دليل عدم انطباق با فرهنگ ايران حذف شد. بنابراين در اين پژوهش از  بهآن 

كه آزمودني پاسخ خود را درمورد هر عبـارت در  شد اي استفاده   گزينه پنجعبارت  39حاوي 
دارد.   ابراز مي »5=  هميشه درست است«تا » = صفر تاصلاً درست نيس«هاي   اي از گزينه  دامنه
آموز است. هريـك    و دانش ،ارزيابي توسط والدين، معلمانويژة شامل سه فرم  نامه پرسشاين 

آمـوز    كار برد. در پژوهش حاضـر فـرم دانـش    توأم بهتنهايي يا  بهتوان   هاي مقياس را مي  از فرم
 تـر  بـيش هاي اجتماعي   گر برخورداري از مهارت بالاتر بياننمرة مورداستفاده قرار گرفته است. 

روش آلفـاي كرونبـاخ    بـه ) و 1992توسط ايندربيتزن و فوسـتر (  نامه پرسش. پايايي اين است
را بـا روش آلفـاي    نامـه  پرسـش ) پايايي 1383ارجمندي ( چنين همگزارش شده است.  90/0

هـاي مختلـف ماننـد      شـيوه  بـه  نامه پرسشگراي  است. روايي همكرده گزارش  84/0كرونباخ 
روايـي   ،سـنجي   هاي جامعـه   و داده ،سالان آن با اطلاعات ارزيابي خويشتن، ارزيابي هممقايسة 

و مطلوبيـت   ،هـاي اجتمـاعي    مهـارت  بـين نمـرات   بسـتگي  همبررسي  ةوسيل بهتشخيصي آن 
آمده حاكي از  دست بهو نتايج  گرفته ايندربيتزن و فوستر موردارزيابي قراروسيلة  بهاجتماعي 
  ).1380(دوران است  نامه پرسشقبول اين  قابلگرا و روايي تشخيصي  روايي هم
نزديك  ةمدرسرس از دو  دردست ةشيو بهها   كه آزمودني اجراي پژوهش پس از آن براي

آمـوزان موردمطالعـه بـه      به هم انتخاب شدند، با هماهنگي با مدير مدرسـه، والـدين دانـش   
 بـراي مدرسه دعوت شدند و هدف پژوهش براي آنان توضـيح داده شـد و رضـايت آنـان     

 .شـد هاي آموزش خلاقيـت جلـب     گر و حضور فرزندانشان در كلاس همكاري با پژوهش
هـاي    . آزمودنيدندكركت فرزندشان در پژوهش را تكميل تمامي والدين فرم رضايت از شر

هاي پژوهش پاسخ دادند. سپس   نامه پرسشهر دو گروه آزمايش و كنترل در آغاز مطالعه به 
 60مـدت   بـه اي يك جلسـه و    صورت هفتگي و هفته  جلسه و به 10مدت  بهگروه آزمايش 



  1398و زمستان  ييزسال دهم، شمارة دوم، پا ،تفكر و كودك   30

) 1389كارگاه خلاقيت متقي و تـوكلي (  كتابجلد  4بر  مبتنيهاي خلاقيت را   دقيقه مهارت
، از بـود هـاي خلاقيـت را گذرانـده      گر خـود دوره  پژوهشكه  به اين باتوجه. كردنددريافت 

خلاصـة  هاي خلاقيـت بـه كودكـان برخـوردار بـود.        آموزش مهارتبراي صلاحيت لازم 
  آمده است. 1هاي خلاقيت در جدول   جلسات آموزش مهارت

، كـه در جـدول زيـر    شيآزمـا  گـروه  يهـا   يآزمـودن  بهت طي جلسات آموزش خلاقي
. پـس از  نكردنـد  دريافـت  را آموزشـي  هيچ كنترل گروه يها  يآزمودن ،مشخص شده است

هاي پژوهش   نامه پرسشهاي هر دو گروه آزمايش و كنترل به   اخله، مجدداً آزمودنياتمام مد
  پاسخ دادند.

  شرح جلسات آموزش خلاقيت. 1 جدول

  جلساتخلاصة   عنوان  جلسات

 وكار  كسباهميت و فوايد خلاقيت در دربارة آشنايي با تعريف خلاقيت، توضيح   خلاقيت  اول
  ها  آزمون  پيشاجراي  و زندگي،

تكنيك بارش فكري و   دوم
  كاربردهاي آن

و استفاده از اين تكنيك، بيان  مسئلهتوضيح و تعريف بارش فكري، طرح 
  ترين  خلاقها، تشويق   آزمودنيهاي مختلف توسط   حل  راه

  ها.  حل راهترين   و غيرعادي

  هاي مختلف   بيان عنوان  سوم
  براي داستان

ترسيم نقاشي با موضوع آزاد، انتخاب عناوين متنوع و داستاني براي نقاشي، بيان آن 
  عنوان بهترين و تشويق بهترين عنوان و داستان   در جمع كلاس، انتخاب غيرعادي

  چهارم
 كاردستي با استفاده از وسايل

دورريز، طرح  اهميت و بي
  عنوان و داستان

دورريز وسيلة رنگي، چسب و يا هر پنبة استفاده از وسايلي مثل كاغذ رنگي، 
رنگ يا گواش  جهت ساخت تصاوير رنگي، بدون استفاده از مداد رنگي يا آب

  تصاويردربارة روي مقوا، شرح 

 تصادفي ةتكنيك آموزش واژ  پنجم
  و ارتباط اجباري

اي   يافتن كلمه ،صورت تصادفي (مثلاً ترافيك) بهموضوعي دربارة اي   طرح واژه
  صورت كاملاً تصادفي از فرهنگ لغت، كتاب يا روزنامه،  به

  برقراري ارتباط بين دو كلمه

  تكنيك شش كلاه فكري  ششم
، رنگ خنثي و منفعلسفيد  :راه مثال هم بهتكنيك شش كلاه فكري  ةتوضيح دربار
رنگ سبز علامت خلاقيت، رنگ سياه ، و هيجان ،خشم، شورنشانة رنگ قرمز 

  معناي  بهرنگ آبي ، هاي مثبت جنبه نشانةهاي منفي،رنگ زرد  نشانة جنبه
  دهي هدايت و سازمان

تصويرسازي ذهني و تخيل و   هفتم
  رؤيا

موضوعي (آسمان و پرواز)، تصور درمورد بارة تصويرسازي و تصور در
فكر و توسعة پروازكردن در آسمان و سعي در توجه به آسمان، هدف بسط و 

  موردانتظارهاي  فعاليتها براي  آزمودنييافتن ذهن  سازمان

  هشتم
 تمام و شعر قصة نيمهتكميل 

تقويت  منظور بهريتم  با
  كلاميهاي  خلاقيت

  ريتم و ارائه در كلاس تمام و شعر با قصة نيمهتكميل 

چه « با پرسش طرح سوال  نهم
  و ارائه در كلاس» ؟ ... شد اگر ميچه «نوشتن حداقل ده جمله با پرسش   »؟ ... شد اگر مي

  ها  آزمون نظرخواهي و اجراي پس  بندي جمعپايان جلسات و   دهم
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 ها .يافته6

  هاي توصيفي و استنباطي  يافته 1.6
تفكيك  بهآزمون   آزمون و پس  توصيفي متغيرهاي پژوهش در پيشهاي   شاخص 2در جدول 

  اند.  ها گزارش شده  گروه

 هاي توصيفي متغيرهاي پژوهش در دو گروه آزمايش و كنترل  شاخص. 2 جدول

 متغير
      آزمون  پس     آزمون  پيش  

 ميانگين گروه
انحراف 
 معيار

 ميانگين  كشيدگي چولگي
انحراف 
 معيار

  كشيدگي  چولگي

 خلاقيت
25/84 كنترل  732/22  831/0 -  048/0  20/84  126/26  56/0 -  404/0 -  

15/82 آزمايش  669/14  595/0  004/1 -  55/92  284/13  418/0 -  544/0 -  

 انتقادي تفكر
20/121 كنترل  068/16  699/0 -  037/0  55/123  809/13  467/0 -  086/1  

55/123 آزمايش  326/15  131/0 -  247/0  05/132  724/18  050/1  308/2  

 مهارت
 ياجتماع

45/68 كنترل  077/18  959/0 -  189/1  00/69  770/19  990/0 -  899/0  

20/74 آزمايش  838/7  147/0 -  850/0  40/76  272/16  244/1 -  809/1  

 spss 23 افزار  ها از آزمون تحليل كوواريانس چندمتغيري و نرم  براي تجزيه و تحليل داده
هاي استفاده از آزمون تحليل كوواريانس چندمتغيري بررسي شـد.    مفروضه .استفاده شد

 در و مهارت اجتماعي ،تفكر انتقادي خلاقيت،بودن توزيع متغيرهاي  نرمالبراي بررسي 
آزمون از آزمون چـولگي و كشـيدگي اسـتفاده شـد كـه نتـايج آن در         و پسآزمون  پيش

آزمون بودند.   آزمون و پس  پيش گر توزيع نرمال متغيرها در كه بيانشد گزارش  2جدول 
پيرسـون اسـتفاده    بسـتگي  هممتغيرهاي مذكور از آزمون رابطة بودن  خطيبراي سنجش 

بسـته و وابسـته وجـود داشـت. ضـريب       قبول بين متغيرهاي هـم  قابل بستگي همشد كه 
ترتيب  بهو مهارت اجتماعي  ،انتقادي آزمون خلاقيت، تفكر  آزمون و پيش  پس بستگي هم

 )Leven test( فرض از آزمون لوين  بود. براي بررسي اين پيش 709/0و ، 598/0، 838/0
ارائـه شـده اسـت. بـراي بررسـي ايـن        3استفاده شد كه نتايج ايـن آزمـون در جـدول    

 4استفاده شد كه نتايج اين آزمون در جدول  )M-Box Test( فرض از آزمون ام باكس  پيش
  آمده است.



  1398و زمستان  ييزسال دهم، شمارة دوم، پا ،تفكر و كودك   32

  ها  بررسي همگني واريانس گروه براي. نتايج آزمون لوين 3جدول 
 داري معنيسطح  2 آزادي ةدرج 1 آزادي ةدرج F  متغير وابسته

039/2 خلاقيت  1 38 161/0  

013/2 انتقادي تفكر  1 38 164/0  

386/1 مهارت اجتماعي  1 38 246/0  

 ،F=039/2متغير خلاقيت (دهد كه مقادير آزمون لوين در   نتايج مندرج در جدول نشان مي
161/0=P) 013/2)، تفكرانتقادي=F، 164/0=P(،   ) 386/1و مهـارت اجتمـاعي=F، 246/0=P( 
  .شود ميها تأييد   همگني واريانس ةفرضينيست. بنابراين  دار معني

 كوواريانسـ  . نتايج آزمون ام باكس براي همگني ماتريس واريانس4جدول 

 536/14 ام باكس

 F 214/2 مقدار

 6 1 آزادي ةدرج

 189/10462 2 آزادي ةدرج

 039/0 داري معنيسطح 

صورت  بهها   بين گروه بين متغيرهاي وابسته در بستگي همدهد كه   نشان مي 4جدول 
گـر   بيان P= 01/0) است كه سطح معناداري تا p=04/0اما مقدار (، معنادار متفاوت است

ايـن  بـدين ترتيـب   . اسـت كوواريـانس  ــ   واريـانس همگني ماتريس مفروضة برقراري 
هـا آزمـون تحليـل كوواريـانس       فـرض   پـس از تأييـد پـيش    مفروضه نيز برقـرار اسـت.  

منظـور بررسـي    بـه كه دهد   نشان مينتايج اين آزمون را  5چندمتغيري انجام شد. جدول 
و مهـارت اجتمـاعي    ،انتقادي آزمون خلاقيت، تفكر  تفاوت دو گروه موردمطالعه در پس

پـراش و  تعامل بين متغير هـم  Fبرقراري همگني شيب رگرسيون مقدار براي انجام شد. 
فـرض   پـيش برقراري اين دهندة   نشانو اين شاخص معنادار نبود كه شد مستقل محاسبه 

پراش و متغير مستقل، مقدار  متغير هم بستگي همبودن  خطيبررسي براي  چنين هماست. 
F و ايـن شـاخص معنـادار بـود كـه نشـان از رعايـت ايـن         شد راش محاسبه پ متغير هم

  فرض نيز است. پيش
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  . نتايج تحليل واريانس چندمتغيري5 جدول
 ةانداز
 اثر

سطح 
 داري  معني

 آزادي ةدرج
 خطا

 ةدرج
 آزادي

F مقدار  

 اثر
 گروه

182/0  081/0  33 3 445/2  182/0   اثر پيلايي 

182/0  081/0  33 3 445/2  818/0  لامبداي ويلكز 

182/0  081/0  33 3 445/2  222/0  اثر هتلينگ 

182/0  081/0  33 3 445/2  222/0  
ترين  بزرگ
 روي ريشه

 F، 445/2 ةآمـار دسـت آمـد كـه بـا      بـه  818/0جدول، لامبداي ويلكز برابر با  به باتوجه
و مهارت  ،انتقاديدهد كه بين دو گروه در خلاقيت، تفكر   معنادار نيست. اين يافته نشان مي

ولـي بـه معنـاداري     ،كورويت تفاوت معنادار وجـود نـدارد   هاياثراجتماعي پس از كنترل 
  نزديك است.

آزمون تفكر انتقادي،   هاي پس  ميانگين نمره ة. نتايج تحليل كوواريانس چندمتغيري براي مقايس6 جدول
  كنترل اي آزمايشي وه  ها در گروه  آزمون  و مهارت اجتماعي با كنترل پيش ،خلاقيت

 ةانداز
 اثر

 سطح
  F داري معني

ميانگين 
 مجذورات

 ةدرج
 آزادي

مجموع 
 مجذورات

متغير 
 وابسته

 اثر

132/0  027/0  321/5  432/511  1 432/511  خلاقيت 

 گروه

085/0  079/0  265/3  935/569  1 935/569  تفكرانتقادي 

006/0  643/0  219/0  283/39  1 283/39  
مهارت 
  اجتماعي

) p ،321/5  =F > 05/0بين دو گروه آزمايش و كنترل در خلاقيـت (  6جدول  به باتوجه
هـا در تفكـر انتقـادي بـه سـطح معنـاداري         اما تفاوت گـروه ، تفاوت معناداري وجود دارد

) و در مهارت اجتماعي به سطح معنادار نرسيده است p ،265/3 =F= 079/0نزديك شده (
)643/0 =p ،643/0 =Fبـراي راهـه   يـك ها، تحليـل كوواريـانس     فرض  تأييد پيش ). پس از 

هـاي    و مهارت ،آزمون خلاقيت، تفكر انتقادي  بررسي تفاوت گروه آزمايش و كنترل در پس
  گزارش شده است. 7اجتماعي انجام شد. نتايج در جدول 
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   ،انتقاديگروه آزمايش و كنترل در متغير خلاقيت، تفكر  ةراه يك. تحليل كوواريانس 7جدول 
  و مهارت اجتماعي

  منبع  
مجموع 
  مجذورات

 ةدرج
  آزادي

  F ةآمار  ميانگين
سطح 
  معناداري

 ةانداز
  اثر

  خلاقيت
 755/0 000/0 914/113 393/12320  1 393/12320  آزمون يشپ

 210/0 003/0 829/9 022/1063  1 022/1063  گروه

       156/108  37 757/4001  خطا

تفكر 
  انتقادي

284/3707  آزمون يشپ  1 284/3707  857/20  000/0  36/0  

150/490  گروه  1 150/490  758/2  105/0  069/0  

616/6576  خطا  37 746/177       

مهارت 
  اجتماعي

413/6039  آزمون يشپ  1 413/6039  821/34  000/0  485/0  

199/46  گروه  1 199/46  266/0  609/0  007/0  

387/6417  خطا  37 443/173       

معنادار  003/0) است كه در سطح 829/9در متغير خلاقيت ( F ةآمار، 7جدول  به باتوجه
گر اين نكته است كه بين دو گروه در ميزان خلاقيت تفاوت معنـاداري   است. اين يافته بيان

آموزان گروه آزمايش   ديگر آموزش خلاقيت موجب بهبود خلاقيت دانش بيان بهوجود دارد. 
اسـت   758/2در متغير تفكر انتقـادي   F ةآمار چنين همدر مقايسه با گروه كنترل شده است. 

گر اين نكته است كه بين دو گروه در ميزان  معنادار نيست. اين يافته بيان 105/0كه در سطح 
ر دثير معناداري انتقادي تأ آزمون تفكر  انتقادي تفاوت معناداري وجود ندارد. يعني پيش تفكر

مانـده    آزمون تفكـر انتقـادي نداشـته اسـت. اگرچـه ميـانگين مجـذورات بـاقي          نمرات پس
تر شده و  آزادي خطا كاهش يافته است، ولي اثر بزرگ ةدرج) و 746/177به  629/270  (از

شده كه  تبيينكاهش يافته است. واريانس  150/490به  500/722ميانگين مجذورات مدل از 
كلي  ةنمرشود با واريانس   آزمون در بين گروه آزمايش و كنترل مشاهده مي  رات پسبراي نم
احتمـال   بـه ولـي   ،نظـر گرفـت   اثر آميخته در يك توان  آزمون اشتراكاتي دارد. آن را مي پيش
هـا را   تر از آن است كه بتـوان آن   آزمون خيلي قوي پيشآزمون و  پس ةنمربين  ةرابط تر بيش

اسـت كـه در    266/0در متغير مهـارت اجتمـاعي نيـز     F ةآمارهم دانست. درنهايت  جدا از
گر اين نكته اسـت كـه بـين دو گـروه در ميـزان       معنادار نيست. اين يافته بيان 609/0سطح 

مهـارت اجتمـاعي تـأثير    آزمـون   پيشمهارت اجتماعي تفاوت معناداري وجود ندارد. يعني 
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نـدارد. اگرچـه ميـانگين مجـذورات      ت اجتمـاعي آزمـون مهـار    ر نمرات پـس دمعناداري 
آزادي خطا كـاهش يافتـه اسـت، ولـي اثـر      درجة ) و 443/173به  811/327مانده (از   باقي

كـاهش يافتـه اسـت.     199/46بـه   6/547تر شده و ميـانگين مجـذورات مـدل از     كوچك
اهده آزمون در بـين گـروه آزمـايش و كنتـرل مش ـ      شده كه براي نمرات پس تبيينواريانس 

توان يك اثـر آميختـه     آن را ميو  آزمون اشتراكاتي دارد  كلي پيشنمرة شود با واريانس   مي
آزمـون خيلـي    پـيش آزمـون و    پـس نمـرة  بين رابطة  تر بيشاحتمال  بهولي  ،نظر گرفت در

  هم دانست. ها را جدا از تر از آن است كه بتوان آن  قوي
  

 گيري . نتيجه7

تفكـر انتقـادي،   ر دهاي خلاقيت   بررسي اثربخشي آموزش مهارتپژوهش حاضر با هدف 
صـورت گرفـت. نتـايج    ي يابتـدا ششـم   ةپايآموزان   و خلاقيت دانش ،هاي اجتماعي  مهارت

ر دهـاي خلاقيـت     ش مهـارت آموز اثر داد كهحاصل از تحليل كواريانس چندمتغيري نشان 
هـاي آزمـايش و كنتـرل تفـاوت       وخلاقيـت در گـروه   ،هاي اجتماعي  تفكر انتقادي، مهارت

هـاي    متغيري نشان داد كه آموزش مهارت تكتحليل كوواريانس  ةنتيجاما  ،نداردداري  معني
)، 1391( هـاي احـراري    پـژوهش  ةنتيجشود. اين يافته با   خلاقيت باعث بهبود خلاقيت مي

يونـگ و  )، چ1393(نكـاح   اصغري)، كيافر و 1391(خيرآبادي  علي قاسم)، 1394احمدي (
سو و بـا نتـايج تحقيقـات ناسـبام و سـيلويا       ) هم2012و هانسن و لگرند ( ،)2014ژاوري (

دهـد كـه آمـوزش گروهـي       سوست. نتايج تحقيقات نشان مي ) ناهم2006( ) و راس2011(
گيري داشته است. در رسيدن به مهارت خلاقيت   تأثير چشماين گروه خلاقيت ر دخلاقيت 

و هدايت در مسير آن  آگاهي از فراينده ك چنانتوان با يك دستورالعمل به نتيجه رسيد،   نمي
خلاق آن است كـه عملـي باشـد، يعنـي بـا       حل راه ممتازبودن شاخصاست. حائز اهميت 

هاي موجود   ). در اين طرح نيز نيمي از تكنيك41: 1393 واقعيت در ارتباط باشد (موحدزاده
ها در بعـد كلامـي كـه      و پرداخت انديشه ،موزش خلاقيت، توليدآ برايخلاقيت در كلاس 

هـا خـارج از سـاختار رايـج در       ترين اثرگـذاري را دارد بيـان و اجـرا شـد. آزمـودني      بيش
گـو  و آموزشي حضور داشتند. در هر جلسه متناسب با موضوع مـوردنظر گفـت  هاي  كلاس

شكوفايي  براياي براي آن لحاظ شود، بلكه   عنوان تكليف كه نمره بههايي نه   شد، فعاليت  مي
گرايـي رهـا و خـلاق      شد. در چنين قالبي، فكـر از سـنت    ذوق و استعداد دروني محول مي

 ةشـد  محولهاي   ها در هر جلسه، انجام فعاليت  راهي و استقبال آزمودني همه ك چنان ،شود مي
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گفـت  تـوان   مي بنابراين آن بود.هاي عملي حاكي از   و تحويل فعاليت، ها  برگرفته از تكنيك
شـناختي،   ةنظري ـمطـابق   ،ديگـر  . ازسويكند ميكه فكر خلاق بشود خلاقانه نيز عمل  زماني

تازه در حل مسائل جديد است، حل مسـائلي   يعنوان روش بهخلاق  ةمسئلخلاقيت و حل 
 يعني قـبلاً راه انجـام آن را يـاد نگرفتـه اسـت.      ،كه شخص براي آن جواب مشخص ندارد

آمـوز كمـك     كه معلم به دانشد شو ميگرايان معتقدند آموزش خلاق زماني محقق   شناخت
 است به موضوع جديد منتقـل    كه قبلاً آموخته را هايي  كند تا در يادگيري مطلب تازه تجربه

  ).36: 1393 د (حسينيكن
نقادانـه در  هاي خلاقيت با هدف افزايش تفكـر    ديگر كه نشان داد آموزش مهارت ةيافت
هـاي كتلـر     پـژوهش  ةنتيج ـبـا   و اين داري نداشت  آزمايش تفاوت معني آموزان گروه  دانش

مراحـل تفكـر    بـه  باتوجهسوست.  ) ناهم1396و رستگار ( ،)1395قمري ( و )، گلرد2014(
تر، خودارزيابي،  انتقادي و نيازمندي آن به محيط حمايتي براي پرسش و پاسخ، فعاليت بيش

نيازمند فرايند  )1393مشاركت در فرايندهاي گروهي (موحدزاده ها و   اوت به مسئلهنگاه متف
واقع بايد به تمايز بين آموزش و و تمهيدات لازم در درون نظام آموزشي و تربيتي است. در

با آموزش و آشنايي با  پرورش توجه كرد. افزايش تفكر نقادانه نوعي پرورش است كه صرفاً
هاي صحيح فرصت پرورش را هـم بـراي     شود. بايد دركنار آموزش  ابزارهاي آن محقق نمي

كنـد. رفتارهـاي     تـدريس معلـم بـروز مـي     ةنحـو آموز فراهم كرد. اين فرصت نيز در   دانش
يكي  )2001شود. از ديدگاه بيير (  آموزان مي  دانش ةنقادانآموزشي متعدد مانع پرورش تفكر 

آموزان در پرورش انديشه انتقادي نبـود معلمـاني اسـت كـه بـه        از دلايل عدم توفيق دانش
). حتـي  81: 1394وردي  امـام پردازند (نيسـتاني و    هاي تفكر انتقادي مي آموزش مهارت

 كنند زمان زيادي را براي آن اختصـاص   معلماني كه به آموزش تفكر انتقادي مبادرت مي
هاي آموزشي نادرست فرصـت پـرورش تفكـر      دليل روش بهن و مربيان دهند. استادا  نمي

ازطرفي هرچند آزادي عمل در كلاس، داشتن فرصـت   گيرند.  انتقادي را از فراگيران مي
اما شايد  ،و شرايط كلاس ازجمله موارد حائز اهميت در اجراي اين طرح بود ،فكركردن

هنگ حاكم بر نظام آموزشـي و  بتوان گفت كه عدم پوشش اين خصوصيات ناشي از فر
پـذيري بـوده اسـت      هـاي آموزشـي مـدارس بـه انعطـاف       مـدارس و برنامـه  توجهي  كم

انتقادي فقط از طريق  ). در گذشته تصور بر اين بود كه پرورش تفكر41: 1393 (موحدزاده
تفكر كه محيط آموزشي بتواند  پذير است، اما امروزه براي اين امكانهاي انتقادي   رشد مهارت

ها و هم پرورش تمايلات   آموزان تقويت كند هم نيازمند پرورش مهارت  انتقادي را در دانش
آمـوزان بـاوجود     برخـي از دانـش   ).81: 1394وردي  امـام تفكر انتقادي اسـت (نيسـتاني و   
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هـا ندارنـد.     هاي تفكر انتقـادي ميـل چنـداني بـه اسـتفاده از ايـن مهـارت         دارابودن مهارت
تواند داراي توانايي تفكر انتقادي باشد، ولي آن را تحت شـرايط    گر، شخص ميدي عبارت به

خويش نداشته باشد. بـراي نمونـه    ةانديشكار نگيرد يا تمايل و احساس انساني در  بهمعين 
ايـن   صحيح است، ولـي معمـولاً   ةتغذيماندن ورزش و  سالمداند كه راه   كه شخص مي بااين

هاي تفكر خود   كند. به همين نحو، ممكن است افراد توانايي  ميموارد را در زندگي رعايت ن
كارگيري آن نداشته باشند. بنـابراين   بهرا تمرين نكنند يا ممكن است انگيزه يا گرايشي براي 

شـود، بلكـه توانـايي فكركـردن       هـاي شـناختي محـدود نمـي      تفكر انتقادي به رشد مهارت
فكركردن با هم متحد شده و تفكـر واقعـي را شـكل     صورت منتقدانه و تمايل به منتقدانه به
هاي تفكر   اي از توانايي  يا مجموعهمد آ پيتفكر انتقادي چيزي فراتر از يك  بنابرايندهد.   مي

شـود.    اساسي تفكر انتقـادي محسـوب مـي    ةپايصورت انتقادي يك  بهاست. ميل انديشيدن 
تـرين   هاي تفكر نقادانه از مهم  كارگيري مهارت  آموزان براي به  ايجاد انگيزه در دانش بنابراين

هايي وجـود دارنـد     ). درواقع باورها و نگرشهمانآموزش و پرورش است (هاي   موريتأم
. بـاور بـه   دنشـو   مـي تمايل به تفكر انتقـادي  گيري  شكل چنين همانتقادي و  ةانديشكه مانع 

تـر    شخص درست ةانديشكه  اينچيز خوب است يا بد، خودمحوري و اعتقاد به  همهكه  اين
انديشـه و   ةدربـار داوري و تعجيـل در قضـاوت    پـيش  و از انديشه و باور ديگـري اسـت،  

. شود ميباورهاي ديگران ازجمله تمايلات نادرستي است كه مانع تفكر انتقادي در اشخاص 
افـراد  محيط فرهنگي و اجتماعي در ثير أت تحتهاي منفي در طول زندگي و   گونه نگرش اين

آمـوز    تنهـا تمايـل بـه تفكـر انتقـادي را از دانـش       نـه هاي منفي   اين نگرش گيرند.  شكل مي
كل زندگي سـايه بينـدازد و   ر بتواند فراتر از آن   بلكه مي ،كند  صورت موضوعي سلب مي به

هـاي شـناختي در زنـدگي اجتمـاعي خـود نيـز از اسـتفاده از          فرد دركنار داشـتن مهـارت  
  دوري بگزيند. هاي خود مهارت
هـاي    ديگر پژوهش حاضر نشان داد كـه آمـوزش خلاقيـت در افـزايش مهـارت      ةنتيج

 ةنتيج ـ، ايـن نتيجـه بـا    ردنـدا داري   آموزان گروه آزمـايش اثربخشـي معنـي     اجتماعي دانش
) 2013و زيـو (  ،)2016)، ايوانسـكا ( 1395نـژاد (   )، مطلبـي 1394پـور (   حسينهاي  پژوهش

از  ،تواند باعث بشود آموزش منجر به تغييرات رفتاري نشود  زيادي ميسوست. عوامل  ناهم
بردهـا و   كـارگيري راه   هاي شخصيتي، سطح هوشي، عدم به  قبيل: عوامل فردي مانند ويژگي

عوامـل   و ،شـده  دادههـاي آمـوزش     هاي كافي براي كاربرد و تمرين مهارت  نداشتن فرصت
و محـيط آموزشـي    ،فضـاي خـانوادگي فشـارزا   محيطي مانند محيط اجتماعي خـانوادگي،  

توان گفت در اجراي طرح پژوهش   حاصل مي ةنتيج). در تبيين 68: 1393 گندماني اسدي(
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هاي   مهارتهاي   لفهؤمكه تأكيد بر هايي  فيلمهاي اجرايي از قبيل پخش   روش ةهمحاضر از 
شد در   آموزان خواسته مي  شاما پس از بيان مطالب از دان ،اجتماعي داشته باشد استفاده نشد

قالب داستان يا در محيط پيرامون با التزام بـه رفتارهـاي مطلـوب و نـامطلوب اجتمـاعي و      
صورت  بهاجرا كه  ةشيوها را تمرين كنند. ممكن است اين   گزيني بهترين رفتار مهارت جاي

 عـدم كنتـرل   و بـودن جلسـات آمـوزش،    كمكلاس انجام گرفت،  ةبستتئوري و در محيط 
آموزان   هاي اجتماعي دانش  مهارتر دآموزش خلاقيت  ةبرنامثير أتمتغيرهاي مزاحم موجب 

گروه آزمايش نشده باشد. مهارت اجتماعي نيز مشابه تفكر انتقادي نيازمند تمايل به استفاده 
از آن مهارت در طول زندگي است و هرگونه باور و عاملي كه باعث كاستن اين تمايل شود 

هـاي   مهـارت تواند بكاهد و درعمل شاهد استفاده از   شدن مهارت اجتماعي نيز مي بالفعلاز 
  آموز نباشد.  اجتماعي در زندگي دانش

كـه آمـوزش خلاقيـت در افـزايش      كنـد   داري مي جانب نتايج اين تحقيق از اين فرضيه
 كنـد   فراهم مـي  و مهارت اجتماعي مؤثر است. اين امر شواهدي را ،خلاقيت، تفكر انتقادي

هـاي    مهـارت  ةتوسـع ميسر بـراي   يمدت ابزار و كوتاه ،كه آموزش آشكار، جامع دال بر اين
هـاي    آموزان براي يـادگيري مهـارت    دهد كه كمك به دانش  ها نشان مي  خلاقيت است. يافته

اي را   انجـام برسـد. چنـين برنامـه     بـه آموزشـي   ةبرنامبا بازسازي اساسي تواند  ميخلاقيت 
مكمل در دبستان يا بعد از آن نيز آموزش داد. موفقيـت آمـوزش    ةدورعنوان يك  بهتوان  مي

هاي خلاقيت   براي افزايش مهارت مداخله كه نيا بر يمبنكند  ميخلاقيت شواهدي را فراهم 
بردهـاي   كـه بـا راه  آمـوزاني   دانـش عبـارتي،   به ؛آموزان دبستان امري عملي است  براي دانش

تري كسب كنند. تداوم و تمركز  توانند موفقيت بيش  كنند احتمالا مًي  آشنايي پيدا ميخلاقيت 
دهـد.    آمـوزان كـاهش مـي     تحصيل در مدرسه را دربين دانـش  خلأآموزش خلاقيت  ةبرنام
و مهـارت   ،هاي خلاقيت آشنايي دارند در خلاقيت، تفكرانتقادي  آموزاني كه با مهارت  دانش

  .ري دارنداجتماعي عملكرد بهت
  

  نهادات پيش .8
  :شود برد پژوهشي ارائه مي پيش براينهادهاي زير  نتايج پژوهش حاضر، پيش به باتوجه
اي خـاص بـراي     اند كه براي آموزش خلاقيت همواره به برنامه  ها نشان داده  پژوهش ـ

 ةبرنام ـآموزش خلاقيت بـا   ةبرنامشود   نهاد مي به همين دليل پيش. استنياز آموزش 
 ؛دشوهاي ديگر چون دانشجويان نيز بررسي   ويژه در نمونه
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 و ،هـاي آمـوزش خـانواده     شود با استفاده از بروشور، سخنراني، كـلاس   نهاد مي پيش ـ
كـارگيري آمـوزش    به برايها و مربيان   خدمت سطح اطلاعات خانواده  آموزش ضمن

 ؛خلاقيت افزايش يابد

و  ،هاي درسي  هاي آموزشي، كتاب  فعاليت ةهمشود آموزش خلاقيت در   نهاد مي پيش ـ
  ؛درسي گنجانده شود ةبرنام

را به درك و فهم تشويق و ي يابتداان مقطع آموز دانششود كه   نهاد مي پيشن امعلمبه  ـ
پـرورش و   بايـد را توصيف و تبيين كنند. يعني هـدف اصـلي   ل ئمساو د كننترغيب 
هـاي    توان از تكنيك مي ين منظوربه اگرا باشد و  دن تفكر واگرا و سپس همكرشكوفا

  ؛آموزان بهره گرفت  خلاقيت دانش يارتقا برايخلاقيت 
هـاي خلاقيـت     خلاقيـت از تكنيـك   يهـا   كمنظور اثربخشي بهتـر آمـوزش تكني ـ   به ـ

  ؛افزاري) استفاده شود  الكترونيكي (نرم
و  ،درسيهاي   هاي آموزشي، كتاب  فعاليت ةهمشود آموزش خلاقيت در   نهاد مي پيش ـ

  ؛درسي گنجانده شود ةبرنام
و  ،هـاي آمـوزش خـانواده     شود با استفاده از بروشور، سخنراني، كـلاس   نهاد مي پيش ـ

كـارگيري آمـوزش    به برايها و مربيان   خدمت سطح اطلاعات خانواده آموزش ضمن
 .خلاقيت افزايش يابد

 

  نامه كتاب
با استفاده از  يتآموزش خلاق ياثربخش« ،)1396( ياپورالهه درو فولادچنگ،  محبوبه ندا، ي،عشر ياثن

 ،7 ةدور ،يو رفتار يعلوم شناخت يها پژوهش ،»كودكان ةحل مسئل ييلگو بر اعتماد به نفس و توانا
 .13پياپي  ،2 ش

 خلاقيـت  و انتقـادي  تفكر گرايش بر دوبونو تفكر كلاه 6 تكنيك آموزش تأثير ،)1391احراري، غفور (
 ، تبريـز: تربيتـي شناسـي   روانة رشت ،ارشد كارشناسي ةنام پايان ،)91- 90( تحصيلي سال آموزان  دانش

  شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تبريز. روان ةدانشكد ،شناسي گروه علوم تربيتي و روان
 4 كودكان خلاقيت افزايش بر كارآفريني رويكرد با خلاقيت آموزش اثربخشي )،1394احمدي، فرزانه (

شناسـي و   روان ةدانشـكد ، شـاهرود:  شناسي عمومي روان ةرشت ،ارشد كارشناسي ةنام پايان ،سال 6تا
 دانشگاه آزاد اسلامي علوم تحقيقات. ،علوم تربيتي

نقـش بـر    يفـاي و ا مسـئله آمـوزش حـل    اثربخشـي  مقايسـة و  تـدوين  )،1393اسدي گندماني، رقيه (
شناسـي و آمـوزش كودكـان     روان ،دكتـري  ةرسال ،خفيف يذهن توان  كمافراد  ياجتماع هاي مهارت
  شناسي و علوم تربيتي دانشگاه علامه طباطبايي. روان ةدانشكد ، تهران:استثنايي
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 دبسـتاني   پيش كودكان خلاقيت و اجتماعي هاي  مهارت بر آموزشي لگويا تأثير)، 1394( دهيسع ،ياكبر
شناسي  گروه آموزشي روان :تهران ،شناسي تربيتي روان ةرشت ،كارشناسي ارشد ةنام پايان ،تهران شهر

  شناسي و علوم تربيتي دانشگاه خوارزمي. روان ةدانشكد ،تربيتي
 آموزان دانشاجتماعي  هاي  مهارت رشد بر اجتماعي هاي مهارت آموزش تأثير)، 1394پور، زهرا ( حسين

، شناسـي تربيتـي   روان ةرشـت ارشـد   كارشناسي ةنام پايان ،اروميه شهرستان نازلو منطقة ابتدايي چهارم
  شناسي دانشگاه تبريز. علوم تربيتي و روان ةدانشكد تبريز:
آمـوزش خلاقيـت در قالـب     ةبرنام ـاثربخشي « )،1395محمدزاده ( زهره هسيدو  السادات افضلحسيني، 

 در خلاقيـت  و ابتكارپژوهشي  ـ علمي نامة فصل ،»آموزان  هاي هنري بر رشد خلاقيت دانش  فعاليت
  .21 ياپيپ، 1، ش 6 ةدور ،انساني علوم

 علـوم  هاي  تازه ،»هنجاريابي آزمون خلاقيت« )،1383( مقيمي بارفروش فاطمه سيدهو  حميدرضا ،دائمي
  .3 ، ش6 ةدور ،شناختي

 ةنام ـ پايـان ، اجتماعي نوجوانـان هاي   هاي كامپيوتري و مهارت  بازي ةرابطبررسي  )،1380( وران، بهنازد
  .دانشگاه تربيت مدرس ، تهران:كارشناسي ارشد

 ةپاي ـآمـوزان   بر خلاقيت و تفكر انتقـادي دانـش   مسئلهاثربخشي آموزش حل « )،1396( رستگار، سحر
  .4ش  ،3 ةدور، تربيتي علوم و روانشناسي مطالعات ،»چهارم دبستان مدارس علوي

هـاي اجتمـاعي بـر بهبـود       بـر آمـوزش مهـارت    مبتنـي گويي   تأثير قصه« )،1392روشن چسلي، رسول (
سـاله مبـتلا بـه اخـتلال رفتـار       10تا  8آموزان پسر   اجتماعي و مشكلات رفتاري دانشهاي  مهارت
  .10، ش 3ة دور، باليني شناسي روان مطالعات ةنام فصل ،»اعتنايي  اي و بي  مقابله

سـال   آموزان دانش اجتماعي هاي  مهارت و تحصيلي عملكرد خلاقيت، مقايسة )،1395، منصور (رئيسي
 ،علوم تربيتيارشد  كارشناسي ةنام پايان ،شيراز شهر تيزهوشان مدارس و عادي مدارس ةمتوسطاول 

  شناسي دانشگاه آزاد اسلامي. علوم تربيتي و روان ةدانشكد ، مرودشت:گرايش تحقيقات آموزشي
 پنداشـت حرمـت خـود و خود   بـر  ياجتمـاع  هـاي   مهارت آموزش يرتأث )،1393( زهرا  سيده، سيدنوري
 ادبيـات و علـوم انسـاني    ةددانشـك  ، گـيلان: ارشـد  كارشناسـي  ةنام ـ پايـان  ،نارساخوان انآموز دانش

  .گيلان  دانشگاه
، 2 ةدور ،شـناختي  روان هاي پژوهش ،»گيري آن  اي نو در اندازه  خلاقيت و شيوه« )،1372عابدي، جمال (

  .3ش 
ارتبـاط تفكـر انتقـادي بـا     « )،1393( عبـدالهي  نيـدا  و آذر، فتحي اسكندر عبداللهي عدلي انصار، وحيده

 يـادگيري  در پـژوهش  ،»معلمـان  دانشـجو  تحصـيلي و عملكـرد   ،خلاقيت، باورهاي خودكارآمدي
  .7ش ، 2 ةدور، مجازي و آموزشگاهي

 تحصـيلي  پيشرفت هاي  شاخص با خلاقيت و انتقادي تفكر رابطة فراتحليل )،1393عبدالملكي، سالار (
تربيتـي و  گروه علـوم   آذربايجان: ،شناسي تربيتي روان ةرشت ،ارشد كارشناسي ةنام پايان ،فراگيران در

  مدني. شناسي و علوم تربيتي دانشگاه شهيد روان ةدانشكد ،شناسي روان



 41   و ديگران) يكلور يفرشته پورمحسن... ( ي،در تفكر انتقاد يتآموزش مهارت خلاق ياثربخش

آمـوزش خلاّقيـت بـر افـزايش خلاقيـت و تفكـر انتقـادي         تـأثير  )،1391علي خيرآبادي، منيـژه (  قاسم
 اهـواز:  ،گـرايش تربيتـي  ارشـد   كارشناسـي  ةنام پايان ،اهواز شهر نمايي راه مقطع دختر آموزان دانش

  دانشگاه شهيد چمران. شناسي علوم تربيتي و روان ةدانشكد
بر ميـزان  ورزي  تئجر ةبرنامتأثير آموزش « )،1395رادمهر (پروانه  و وند،  يوسفليلا  ،عزت اله پور،قدم

اول شـهر   ةمتوسـط  ةدوردوم  ةپاي ـآمـوزان دختـر    تفكر انتقادي (خلاقيت، بالندگي، تعهد) در دانش
 .2ش  ،6دورة  ،انساني علوم در خلاقيت و ابتكار ،»آباد خرم

بـين خلاقيـت بـا     ةرابطبررسي « )،1390( مقامي حميدرضا، و اميرتيموري محمدحسن، حسن،قراباغي
شناسـي و   روان ةدانشكدتكنولوژي آموزشي  ةرشتدر دانشجويان كارشناسي اي  رايانهخودكارآمدي 

  .2، ش 1 دورة ،يدر علوم انسان يتابتكار و خلاق ةنام صلف ،»علوم تربيتي دانشگاه علامه طباطبايي
گـرايش بـه تفكـر انتقـادي و يـادگيري       ةرابطبررسي « )،1391( و ديگران علي بهرام ،آبادي هاشمقنبري 

مطالعات  مركز ،»نقش آن در موفقيت تحصيليبر در دانشجويان پرستاري و مامايي مشهد و  خودراه
  .4، ش 7 ةدور، يزد پزشكي آموزش توسعةو 
 ةشـيو  بـه پـرورش خلاقيـت    ةبرنام ـاثربخشي « )،1393اصغري نكاح ( محسنسيد و سادات مريمكيافر، 

 و آمـوزش  فنـاوري  ،»دبسـتاني  هاي خلاقيت كودكان پـيش  محور بر مؤلفه بازيهاي گروهي  فعاليت
  .1ش ، 1دورة ، يادگيري
بين تفكر انتقادي و خلاقيت در حل مسـائل   ةرابطبررسي « )،1395قمري ( محمدحسينو  گلرد، پروانه

 ،»)آورد در دانشـگاه صـنعتي شـريف    فـن  ةمسـابق كاوي  داده ةرشتموردي: نفرات برتر  ةمطالع( فني
  .4 ش ،5دورة  ،كارآفريني و مديريت مطالعات

تأثير آموزش خلاقيت بـه مـادران بـر افـزايش     « )،1391هدايتي (فاطمه  ، ونيوشا بهشته ،كامرانگنجي، 
  .2ش  ،2دورة ،انساني علوم در خلاقيت و ابتكار ،»دبستاني خلاقيت كودكان پيش

  آوامتن. تهران: ،تصويري خلاقيت: خلاقيت كارگاه )،1389عباسي ( مرضيهو  توكلي، ياؤر، متقي، مريم
اجتماعي و حـل   هاي مهارت بر انديشه و ساخت آموزشي الگوي اثربخشي )،1395نژاد، سكينه (  مطلبي

شـاهرود:  علوم انسـاني،   ةدانشكد ،ارشد گرايش باليني كارشناسي ةنام پايان ،سال 7- 5كودكان  ةمسئل
  دانشگاه آزاد اسلامي واحد علوم و تحقيقات. شناسي گروه روان
 ـ يـدگاه از د يتفكر انتقـاد  يسةمقا )،1394ماهروزاده (طيبه  و ملانوري، فهيمه  ،يبـا اسـتاد مطهـر    يسان

   .شناسي دانشگاه الزهرا علوم تربيتي و روان ةدانشكدتهران: كارشناسي ارشد،  ةنام پايان
و  ،تحصيلي خودكارآمدي خلاقيت، بر انتقادي رتفك هاي  مهارت آموزش تأثير )،1393موحدزاده، بهرام (

گـروه   ،شناسـي تربيتـي   رواندكتـري   ةرسـال  ،بهبهان شهر دبيرستاني پسر آموزان  تفكر انتقادي دانش
  .شناسي دانشگاه شهيد چمران علوم تربيتي و روان ةدانشكداهواز:  ،شناسي روان

  دانشگاه اصفهان. اصفهان: ،)ها مؤلفه(مباني و  انتقادي تفكر )،1394وردي ( امامو داود  نيستاني، محمدرضا
در  يبر تفكر انتقـاد   بنيم يدرس ةبرنامدرخصوص  يچهارچوب نظر ةارائ )،1380نژاد، فريده ( هاشميان
دانشـگاه آزاد واحـد    ، تهران:دكتري ةرسال، يمطالعات اجتماع يدرس ةبرنامبر  يدبا تأك ييابتدا ةدور
  .تحقيقات و علوم



  1398و زمستان  ييزسال دهم، شمارة دوم، پا ،تفكر و كودك   42

Cheung, Chi-Kim and Jhaveri, Aditi Dubey (2014), “Developing Students' Critical Thinking 
Skills through Visual Literacy in the New Secondary School Curriculum in Hong Kong”, 
Asia Pacific Journal of Education, vol. 36, Issue 3. 

Facion, P. A. and N. C. Facion (1993), The California Critical Thinking Skills Test: Form A and 
Form B, Test Manual, Millbrae: California Academic Press. 

Facione, P. A. (1990), Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of 
Educational Assessment and Instruction, Research Findings and Recommendations, 
American Philosophical Association, Committee on Pre-College Philosophy, the University 
of Michigan. 

Gabriel, Alex et al. (2016), “Creativity Support Systems: A systematic Mapping Study”, 
Thinking Skills and Creativity, vol. 21. 

Hansenne, Michel and Jessica Legrand (2012), “Creativity, Emotional Intelligence, and School 
Performance in Children”, International Journal of Educational Research, vol. 53. 

Inderbitzen, H. M. and S. L. Foster (1992), “The Teenage Inventory of Social Skills: 
Development, Reliability, and Validity”, Psychological Assessment, vol. 4, no. 4. 

Ionescu, Claudiu Eduard (2016), “Emotional Intelligence, Emotional Skills and Social Skills at 
School Age. The European Proceedings of Social and Behavioral Sciences”, Edu World 
2016, 7th International Conference. 

Kettler, Todd (2014), “Critical Thinking Skills among Elementary School Students: Comparing 
Identified Gifted and General Education Student Performance”, Gifted Child Quarterly, vol. 
58, no. 2. 

McWilliam, E., P. Poronnik, and P. G Taylor (2008), “Re-designing Science Pedagogy: 
Reversing the Flight from Science”, Journal of Science Education and Technology, vol. 17, 
no. 3. 

Ng, A. K. and I. Smith (2004), “Why is There a Paradox in Promoting Creativity in the Asian 
Classroom?”, In L. Sing, A. Hui, and G. Ng (eds.), Creativity: When East Meets West, 
Singapore: World Scientific Publishing. 

Nusbaum, E. C. and P. J. Silvia (2011), “Are Intelligence and Creativity Really so Different?, 
Fluid Intelligence, Executive Processes, and Strategy Use in Divergent Thinking”, 
Intelligence, vol. 39, no. 1. 

Ross, V. E. (2006), “A Model of Inventive Ideation”, Thinking Skills and Creativity, vol. 1, no. 2. 

Scott, Ginamarie, Lyle E. Leritz, and Michael D. Mumford (2004), “The Effectiveness of 
Creativity Training: A Quantitative Review”, Creativity Research Journal, vol. 16, no. 4. 

Wang, Minhong, Wegerif, Rupert (2019), “From Active‐in‐behavior to Active‐in‐thinking in 
Learning with Technology”, British Journal of Educational Technology, vol. 50, no. 5. 

Ziv, Yair (2013), “Social Information Processing Patterns, Social Skills, and School Readiness 
in Preschool Children”, Journal of Experimental Child Psychology, vol. 114, no. 2. 


